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Sissejuhatus
kogumikule

See Eesti Haridusfoorumi (EHF) kogumik annab vaate iihe juba 25 aastat edasi sam-
muva vabaiihenduse peamistest tegevustest viimaste aastate jooksul ning koon-
dab EHF haridus- ja kultuurimétte arenguid selles ajas. Véljaandes on esindatud nii
EHF kui ka palju laiema kaasamoétlejate vorgustiku ideed ja arvamused sel perioo-
dil koos teiste lihenemiste esindajate arvamuste vdjaandesse liitmisega. 2018. aas-
tal 1dbiviidud kolmepdevasele haridus- ja kultuurikongressile eelnes ja jirgnes rida-
misi arutelusid Eesti 2035 haridusvisiooni ja -strateegia kujundamiseks. Jargnenud
Eesti Haridus- ja Teadusministeeriumi (HTM) visiooniloome ekspertrithmade juhid
olid prof. Raul Eamets - konkurentsivoime ekspertrithm; prof. Marju Lauristin ja prof.
Krista Loogma - heaolu ja sidususe ekspertrithm; prof. Margit Sutrop - viirtuste ja
vastutuse ekspertrithm. Eesti Haridusfoorumi eksperdid olid kaasatud eelkdige hea-
olu ja sidususe ekspertrithma mottetegevusse ning votsid aktiivselt osa koigi t66riih-
made iithisaruteludest.

Kogutud ettepanekutele ja analiiiisidele toetudes koostasid ekspertrithmad visiooni-
dokumendid (https://www.hm.ee/et/kaasamine-osalemine/strateegiline-planeerimine-
aastateks-2021-2035/visiooniloome), mida esitleti visioonikonverentsil 2019. aasta
aprillis. Visioonidokumentidest lahtuvalt jouti Eesti Haridus- ja Teadusministeeriumi
eestvedamisel Eesti haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 koostamiseni. Selleks
aitasid kaasa mitmed Eesti Haridusfoorumi ja HTMiga koost66s korraldatud {imar-
laua arutelud nagu nditeks 9. oktoobril 2019 iimarlaua arutelu haridusteaduste teemal
“Haridusuuringud uuteks strateegilisteks viljakutseteks”, kus kokkuvotvalt kinnitati, et
teaduspohine 6pe tugineb haridusteaduste arengule.

Haridusvisiooni 2035 rakendamisega tostatuvad mitmed teoreetilised ja raken-
duslikud haridusteaduste probleemid, mida haridusteadustele pithendatud {imarlaual
arutati. Teadusuuringute tuge vajab enamus visioonis esitatud pohilisi ideid, sh indi-
vidualiseeritud opiradade rakendamine ja selle eeldus: Oppijate iildiste padevuste,
reflektsioonivbime, enesekohaste pddevuste ja agentsuse kujunemine ldbi elukestva
oOpitee; samuti avatud (nn 6mblusteta) haridusruumi kujundamine ning koolivélistes
autentsetes keskkondades toimuva Oppimise tunnustamine, uusi ideid toetava tehno-
loogilise keskkonna loomine jpm. Umarlaud keskendus kiisimusele, missuguseid tea-
dusuuringuid on (veel) vaja, et haridusvisiooni ideed saaksid ldhiaastatel tugevama tea-
duspohise aluse.

TeadusiimarlauakokkuvotetonvoimaliklugedaEHF kodulehel (https://haridusfoorum.
ee/17-uudised/175-teadusuuringute-%C3%BCmarlaud-tallinnas-9-oktoobril).

22. jaanuaril 2020 jargnes Tallinnas timarlaud “Tuleviku t66 ja tuleviku haridus”,
mille eesmirgiks oli pakkuda tdiendavat sisendit Eesti haridusvaldkonna arenguka-
vale 2021-2035 ja pakkuda tuge kavandatavate programmide koostamisel. Umarlaual
tooandjatega rohutasid koik osapooled iild- ja tulevikupddevuste, eriti enesejuhtimise
pidevuste {iha kasvavat tihtsust, aitamaks inimestel tinases, veel enam aga tuleviku



to6elus 6ppida ja kohaneda. Kiirenevate toomuutuste maailmas ei saa té6andja enam
oodata “valmis” tootajaid konkreetsetele ametikohtadele ja seetdttu kasvab ka t66-
andja vastutus t60tajate Oppimise toetamise eest.

Umarlaua kokkuvétted on nihtavad EHF kodulehel: https://haridusfoorum.ee/
17-uudised/179-%C3%BCmarlaud-tulevikut%C3%B6%C3%B6-ja-tulevikuharidus-22-
jaanuaril-tallinnas.

Eesti Haridusfoorumi arutelud ja ettepanekud haridusvaldkonna edendamiseks
jatkuvad.

Reet Laja
Krista Loogma
Eesti Haridusfoorumi juhatus



Eesti kultuuri ja hariduse
kongressi algatamisest,
Iabiviimisest ja tulemustest

Kultuuri- ja hariduskongress toimus tdhenduslikul 2018. aastal, mil Eesti riik tihistas
oma 100. aastapieva. Sellele eelnes pikk ideest kongressiks kasvamise protsess.

Eelmise haridusstrateegia ettevalmistamist alustas Eesti Haridusfoorum 2011. aas-
tal Tallinna Teeninduskoolis foorumiga ,,Eesti Haridusstrateegia 2020%. Uhes t&oriih-
mas, millest vottis osa ka Viive-Riina Ruus, tuldi vélja ideega rohkem siduda omavahel
haridust ja kultuuri ning teha koost66d Eesti Kultuuri Kojaga. Kiillap oli iiheks poh-
juseks asjaolu, et Eesti Kultuuri Koda oli loodud just sel aastal. Liks veel mitu aas-
tat edasi, Eesti Kultuuri Koda kogus joudu ning 2016. aastal kaasas juba mitmeid
haridusspetsialiste koja aastakonverentsi ,,Kultuur, haridus ja haritus“ ettevalmis-
tusprotsessi. Seal kdis Viive-Riina Ruus vilja motte korraldada kultuuri ja hariduse
iihine kongress. Idee oli selleks ajaks piisavalt kiips ja Eesti Kultuuri Koda ei jatnud
seda ripakile. Vahendajaks oli Viive-Riina Ruus, Eesti Haridusfoorumi pikaajaline juha-
tuse liige, ja ldbirddkimised iihise kongressi ettevalmistamiseks algasid. Kaasa haarati
Marju Lauristin, kes sel ajal oli Euroopa Parlamendi liige, ja hulk métteerke inimesi,
kes olid asjast huvitatud. Kui Eesti Haridusfoorumi iildkoosolekul 2017. aasta keva-
del Eesti Kultuuri Koja initsiatiiv heakskiidu leidis, algas ka parima kava véljatd6ta-
mine. Jargnesid moéttetalgud, arutelud ja muud kohtumised juba kolme osalise (Eesti
Teaduste Akadeemia, Eesti Haridusfoorum ja Eesti Kultuuri Koda) sees ja nende vahel,
mis koik motet kongressiks vormisid.

2017. aasta suveks oli visandatud esialgne, kiillalt suurejooneline kongressi eel-
arve. Paralleelselt sisu vormumisega alustati projektitaotluste kirjutamise ja esitami-
sega kongressi labiviimiseks. Seda tuligi teha alates 2017. aastast, et jouda digeaegselt
2018. aasta rahastusvoimalusteni.

Moodustati kongressi juhtrithm: Marju Lauristin, Viive-Riina Ruus, Reet Laja, Krista
Loogma, Maria Erss Eesti Haridusfoorumist, Pille Lill, Marika Veisson, Tiiu Kuurme Eesti
Kultuuri Kojast ning Tarmo Soomere ja Jiiri Engelbrecht Eesti Teaduste Akadeemiast.

Plaanis oli 6 suuremat eeliiritust ja ridamisi vdiksemaid arutelusid. Kuna rahastus-
plaanidest said moningast toetust vihem kui pooled, siis pidid suurema panuse kong-
ressi sisu ettevalmistamisse andma neli iiritust planeeritud kuue asemel. Uks sisulise-
maid mottetalguid ,,Inimeseks 6ppimine ja kasvamine Eesti kultuuriruumis® toimus
7. mail 2018 Eesti Rahvusraamatukogus. Seal said kokku nii muusika, kunsti kui ka
hariduse parima arengu eest seisjad.

2018. aasta suveks olid organiseerijad kongressi ettevalmistavate {irituste ja kolme-
péevase kongressi enda pohilise struktuuri paljukordselt 1dbi vaielnud ning professor
Viive-Riina Ruus selle iihele lehekiiljele kokku vdetud, ette oli valmistatud ka esine-
miskutse vabariigi presidendile. Eesti Kultuuri Koja ja Eesti Haridusfoorumi etteval-
mistatud eeliiritus 24. septembril Viljandis andis véimaluse kongressi toéoriithmade



temaatika kujundamisel sona sekka 6elda ka vdiksematele kultuuri- ja haridusvald-
konna vabaiithendustele.

Et kongressi ldbiviimine osutuks voimalikuks, tegid korraldajad ridamisi taotlusi
kongressile raha eraldamiseks. Eesti Haridusfoorumi ja Eesti Kultuuri Koja juhtide koos-
tatud ja labiarutatud esialgne eelarve oli poole suurem kui kittesaadud toetus. Seetdttu
jdid paljud loomingulised plaanid plaanideks ja kongressi eelnevate tegevuste ja kong-
ressi enda kajastamine soovitust tunduvalt nérgemaks. Suur unistus ja soov oli kong-
ressi ajaks vilja anda Eesti 100. siinnipdevale pithendatud temaatiline esseekogumik
teaduse, hariduse ja kultuuri seoste viljendamiseks, mis kahjuks jdi rahapuudusel
kokku panemata ja vilja andmata. Peakurssi aga suutsid korraldajad hoida véga palju
vabatahtliku t66 tunde tehes ja ka unetundide arvelt.

Korraldajad avaldavad tdnu koigile vabatahtliku panuse andjatele. Samuti
Hasartmidngumaksu Noukogule, Tallinna ja Viljandi linnale projektitoetuste eest,
Viljandi Giimnaasiumile ning koigile teistele ettevotetele ja organisatsioonidele, kes
vastutuleku korras kas tasuta voi soodsamalt teenuseid osutasid ja kelle toetus oli dar-
miselt vajalik.

Lisaks juhtrithmale ja osalenud organisatsioonide juhatustele olid ajapikku abiks
Maarja Undusk, Sandra Vellevoog, Riin Kivinurm, Marion Riindal, Jiiri Jiirivee ja Raina
Viirmer ning pidevalt kongressi ettevalmistamise lainel Tiina Erik ja Viive Jiiriso.

Uheks olulisemaks tulemuseks oli 2019. aasta jooksul ja 2020. aasta alguses sisendi
andmine ,,Eesti haridusstrateegiasse 2035“ Eesti Haridusfoorumi ja Eesti Kultuuri Koja
lilkkmete poolt.

Eestvedajate ja veel sadade abiliste panus ja tuhanded vabatahtliku t66 tunnid on
votnud kongressi meenutava ja selle tulemusi kajastava Eesti Haridusfoorumi kogumiku
vormi.

Reet Laja
Eesti Haridusfoorum

Pille Lill
Eesti Kultuuri Koda
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Alati arutlev ja kaasamétlev Viive-Riina Ruus.

Eesti kultuuri ja hariduse kongressi
ettevalmistavad tekstid

Kongressi fookuse pohjendus

Viive-Riina Ruus
arvestatud on Eesti Kultuuri Koja ja EHFi liikmete
(Pille Lill, Tiiu Kuurme, Maria Erss jt) markusi ja ettepanekuid

Eesti Kultuuri Koja 2016. aasta konverentsi taotluseks oli vahet teha haridusel ja haritu-
sel. Seda erinevust on voimalik lahti seletada mitmeti, soltuvalt sellest, millistest aru-
saamadest lihtutakse. Néiteks PISA (Programme for International Student Assessment)
uuringutes on lihtealuseks arusaam, et kiiresti muutuvas iihiskonnas ja kultuuris vajab
inimene oma individuaalseks arenguks, hariduslikuks edenemiseks, edukaks osalemi-
seks majanduselus, tegutsemiseks kodanikuna v6i mis tahes muus valdkonnas ka vas-
tavaid (ajalooliselt muutuvaid) véimekusi - kirjaoskust (literacy), kompetentsust, pade-
vust. PISA on sona kirjaoskus kasutanud kui tildterminit, modtes 15-aastaste kirjaoskust
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kolmes valdkonnas: lugemine, matemaatika ja loodusteadused, viimasel ajal on trii-
kitud tekstide lugemisele lisandunud ka elektroonilised tekstid ja finantskirjaoskuse
moiste, 2018. aastal on kavas sisse tuua globaalkirjaoskuse moiste.

PISA uuringutes on kirjaoskust (kiill ainult eespool nimetatud valdkondades) kirjel-
datud korgprofessionaalsel tasemel, mistottu mitmed mudelid ja méiédratlused voivad
kongressil harituse motestamisel ja piiritlemisel abiks olla. Mbistagi ei sea kongress ees-
margiks eri kirjaoskuste mootmist, ammugi mitte kellegi kirjaoskuse taseme hindamist
vOi edetabelisse paigutamist. Kiill aga peaks kongress huvituma sellest, millisena kuju-
tame kirjaoskaja inimese ,,palgejooni“ tinapieva Eestis ja milliste piisavalt {ildiste mark-
sonade abil voiksime teda kirjeldada. Selle késituse kohaselt ei ole kirjaoskamatuid, on
vaid parema voi halvema kirjaoskusega inimesi, ka voib iihe ja sellesama inimese kirja-
oskuse tase eri valdkondades olla erinev (vt ,,Markus“ teksti l6pus).

Seni kasutusel olevate kirjaoskuste loend pole kaugeltki mitte ammendav ja seda
pole niiviisi ka mitte kunagi moistetud. Kindlasti voiks konelda ka niditeks sotsiaalsest,
poliitilisest, pedagoogilisest, komblusega seotud, enesekohasest jpt kirjaosku-
sest. Eesti Kultuuri Koja 2016. aasta konverentsil koneldi nditeks ruumiharidusest, ka
ses valdkonnas voiks harituse nditajaks pidada inimeste - iga inimese, aga ka spetsialis-
tile vajalikku - ruumialast kirjaoskust. Kongress voiks selliseid kiisimusi piistitada ja
sel teel avastada meie hariduses olevaid ,valgeid laike“ voi pohjendamatut kallutatust
mingite kirjaoskuste eelisarendamisele.




Kirjaoskuste loendit pole voimalik tuletada kuskilt mujalt kui kultuurist. Muutub
kultuur, muutub iihiskond, tekib ka vajadus uutmoodi kirjaoskuste jirele. Praeguses
kiirenevas ajas toimuvad muutused kiiremini, kui vahetuvad polvkonnad. Kes oleks veel
paarkiimmend aastat tagasi tulnud selle peale, et peame vajalikuks edendada digitaal-
set kultuuri ja digikirjaoskust? Inimeste kirjaoskus, olles libinisti kultuuriline nihtus,
peegeldab tahes voi tahtmatult ka iihiskonna sisemist kultuurilist diferentseerumist,
néiteks soo, vanuse, seisuse, klassi jne alusel. Selleks, et iihiskond laiali ei laguneks voi,
mis veelgi hullem, polariseeruks, on nihtavasti vaja kirjaoskuste teatavat koigile iihist
miinimumi.

Selleks, et pirida vajalike kirjaoskuste jarele, peaksime looma endale mingi piisavalt
iildise ettekujutuse sellest, mida méelda kultuuri all. Selleks on teadagi viga palju voi-
malusi. Uks neid kultuurikisitusi, mis harmoniseerub kirjaoskuse ja hariduse méistega,
on Rein Raua eri lahenemisviise iihendav kultuuriteooria. Allpool antakse sellest pogus,
seega monevorra lihtsustatud iilevaade.

Raud késitab kultuurisiisteemi kui kahenéolist (binaarsest) nihtust, mis koosneb:
1) tekstuaalsusest ja 2) kultuuripraktikatest/kultuuripraktikate vorgustikest.

TEKSTUAALNE KEHAND SISALDAB:

¢ baastekste, mille tundmist oodatakse igalt kultuurikogukonna liikmelt voi vihe-
malt enamikult neist ja millel on uute tekstide loomet voimaldav ,,vagi*,

¢ tulemtekste, uusi tekste, mis pretendeerivad mingile kohale, staatusele kultuuris,
heal juhul héivates koha baastekstide seas.

Tekstide kisitus on semiootiline, selle lihenemise kohaselt on tekstuaalsusena tolgen-
datavad ka néiteks tants, sport, kino, sd0mine ja toidud, hiigieen jms.

Tekstuaalsus eeldab mingit ruumi, kus toimub 1) baastekstide kasutamine ja tulem-
tekstide loomine vastavalt kultuuriepohhi télgendamis- ja siimboliseerimisreeglitele ja
2) pidev vaitlus ideoloogiliste, eetiliste, esteetiliste standardite ja muude kultuurilise
motlemise viiside nimel. Kbigil iihiskondadel on olemas institutsioonid, mis kontrol-
livad tekstide loomist, ringlust, sdilitamist koos nende kanoniseeritud tolgendustega ja
edasiandmist uustulnukatele (kunstinditused, teatrid, kohvikud, klubid, aga ka muu-
seumid, koolid, iilikoolid jm). Murrangulistel ajalooperioodidel, kui {ihiskond muutub,
muutub pikapeale ka kultuurisiisteem tervikuna, sh baastekstide koosseis. Uhest kul-
tuurisiisteemist teise iilemineku ajal on iihekorraga ringluses nii vanad kui uued, s.t
potentsiaalsed baastekstid, ja dgeneb véitlus tekstide staatuse pdrast. Mis tihendab ju
tegelikult voitlust stimboolse autoriteedi nimel ja inimeste kultuuriteadvuse eest.

MIS TAHES KULTUURIPRAKTIKAL ON:

A: 1) funktsioon, mingi iilesanne (meelt lahutada, stindmusi jadddvustada, harida jms)
ja 2) eesmirk, mille nimel toimitakse (eesméirkide seadmise kdigus voidakse prak-
tika algne funktsioon ka iimber motestada, nditeks vabrikut66 ajastul on késit66
suuresti minetanud oma esialgse tarbefunktsiooni ja hakanud tditma pigem esteeti-
lisi ja meelelahutuslikke iilesandeid);

B: 1) kandja (toimija, niiteks keelekollektiiv, professionaalne grupp, arhitekt, kel on
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vajalik voimekus mingis praktikasfiiris, s.o vastav haritus/kirjaoskus) ja staatus
(korge voi madal);

C: 1) materiaalsus, materjalide kogum, mida selles praktikas pidevalt kasutatakse
(keeled, mitmesugused artefaktid, nagu varvid, arvutid, pintslid, muusikainstru-
mendid jm), tehnoloogiad, mis teevad selle praktika voimalikuks ja 2) vihem v6i roh-
kem jdigad reeglid ja metareeglid, mis seavad piirid lubatu ja mittelubatu vahele
(praktika eetikakoodeks, viisakusreeglid jm);

D: institutsioonid praktikate 1) sdilitamiseks ja 2) levitamiseks ja edastamiseks
(muuseumid ja repositoorumid; galeriid, kirjastused, kontserdisaalid; koolid, iili-
koolid, 6ppused).

Selle kisituse jargi on moéttetu kénelda haridusest ja kultuurist kui kahest eraldiseisvast
fenomenist. Hariduslikes tegevustes - Oppimises ja Opetamises - tuleb niha kultuu-
ripraktikat, mille domineerivaks funktsiooniks on tekstide (peamiselt baastekstide)
télgendamine ja kultuuripraktikate edastamine, s.t tihenduslikuks muutmine uustul-
nukatele (uutele polvkondadele). Voiksime siis 6elda ka nii: toimub kultuuri inimeses-
tamine, inimese véimekuste kujunemine/kujundamine osalemiseks kultuuris ja selle
kaudu nii kultuuriloomeks kui ka inimese enda eneseloomeks.

Oeldut arvesse vottes voiks konverentsi pealkiri olla ,,Inimene kultuuris, kultuur ini-
meses ja hariduse ning kasvatuse osa selles“, nagu paneb ette Tiiu Kuurme. Kiill aga



tuleb viltida 60nsat pateetikat ja tithja sonakdminat. Kirjaoskuse moiste on lihtsalt
niide tihe voimaluse kohta, kuidas saab hariduse (voi, kui soovitakse, kasvatuse) tule-
musi sel viisil kontseptualiseerida, et neile oleks voimalik anda konkreetsemat sisu.

Tidhenduslikuks muutumise kdigus muudetakse tahes-tahtmata rohkem véi vihem
kultuuritekstide seniseid tdlgendusi ja olemasolevaid kultuuripraktikaid, samal ajal
sdilitades nende pohistruktuure (grammatikat, koode, kanoniseeritud tihendusi). On
ilmne, et pole voimalik 6ppida/6petada koiki kultuuritekste ja -praktikaid, vaid nende
seast tuleb teha valik. Valikut tehes peab neid hindama, vilja valima selle, mis neis on
sedavord oluline, et vdirib esindatust opitava/Opetatava sisus. Seega - hariduse eesmir-
gid on olemuslikult seotud viirtustega ja vadrtustamisega, olles lahutamatult seotud
hindaja(te)ga, tema/nende subjektiivsusega ja voimuga.

Selleks, et tagada kultuuri edasiandmist (milleta lakkaks kiiresti olemast nii ithiskond
kui kultuur) ja seda protsessi kontrollida, kaldub haridus koigis tihiskondades olema
suhteliselt tugevalt institutsionaliseeritud ja reeglistatud (standardiseeritud ja for-
maliseeritud). Teatavasti on modernistliku kultuuriparadigma keskseks (meta)reegliks
uudsus, millega kaasnes kunstivoolude kiire vaheldumine. Hariduses ei tule eelmaini-
tud pohjustel radikaalsed uuendused kergelt. Seetottu kaldub dpetaja kui kultuurikandja
ja 6petamise kui kultuurilise praktika staatus modernses iithiskonnas olema madal, seda
eriti massihariduses ja madalamatel kooliastmetel. Seda enam, et to0stusiihiskondade
poliitilisel ja majandusvéimul on massihariduse {ile tugev kontroll. Halvimatel juhtudel
minetab dpetaja oma kultuurikandja-positsiooni, missiooni ja eneseteadvuse, muutudes
seetdttu riigivoimu poolt ka suhteliselt kergesti manipuleeritavaks. Sel juhul aga langeb
Opetaja ja Opetamise staatus veelgi.

Andmed konelevad sellest, et Eesti iildhariduskooli ainedpetaja staatus on madal ja
opetajakutse ei ole atraktiivne. Ja kuigi dpetajate palka on tdstetud kiiremini ja rohkem
kui teistes riikides, ei ole see aidanud ainedpetaja mainet tdsta. On mirke ka korgkooli
oppejou prestiizi langusest. Voimalik, et {iks pohjus on selles, et iihiskond, sealhulgas
kultuuriavalikkus, ei teadvusta piisavalt dpetaja kui kultuurikandja ja -edastaja rolli. See
aga omakorda ei ohusta mitte ainult haridust, vaid kultuuri tervikuna.

MARKUS

Naitlikkuse huvides esitame moéned PISA antud kirjaoskuse méairatlused. Nii nditeks
moeldakse matemaatilise kirjaoskuse all 15-aastase Opilase suutlikkust sonastada,
kasutada ja tdlgendada matemaatikat erisugustes kontekstides. See miiratlus holmab
matemaatilist motlemist ja matemaatiliste moistete, protseduuride, faktide ja vahendite
kasutamist ndhtuste kirjeldamisel, selgitamisel ja ennustamisel. Matemaatiline kirjaos-
kus tdhendab iihtlasi arusaamist matemaatika rollist maailmas ja suutlikkust teha poh-
jendatud jireldusi ja otsuseid, olemaks konstruktiivne, vastutustundlik ja reflekteeriv
kodanik. Lugemisalane kirjaoskus ehk funktsionaalne lugemisoskus (reading literacy)
tdhendab tekstidest arusaamist, nende kasutamist, hindamist ja tekstidest huvitumist
selleks, et saavutada oma eesmirke, edendada oma teadmisi, avardada oma arengu-
potentsiaali ja osaleda iihiskonnas. Teksti moiste PISAs holmab nii verbaalseid kui ka
mitteverbaalseid tekste, sh ka audiovisuaalseid tekste, nii triikitud kui digitaaltekste,
nii tarbetekste kui ka fiktsionaalseid tekste, nii seostatud kui mitteseostatud tekste, sh
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graafikud, tabeleid jmt. Puht-tehnilistel pohjustel pole iilesannete hulgas audiotekste.
Ulesanded on koostatud selliselt, et nende lahendamine véimaldaks koguda andmeid
ka opilaste lugemisstrateegiate kohta, nagu nditeks oskus leida digikeskkonnas navi-
geerides endale vajalikku informatsiooni, samuti tekstide seostamise ja tekstikorpuses
leiduva informatsiooni iildistamise kohta. On ilmne, et selliselt moistetuna voib kirja-
oskust pidada inimese harituse viljenduseks.

PISA on esile kutsunud poleemikat ja kriitikat. Arusaadavalt ei h6lma PISA kaugeltki
mitte koike, mis hariduses tihtsat on. PISA ignoreerib kultuuride unikaalseid eripa-
rasid, sest rahvusvahelised vordlused sunnivad uuringut disainima nii, et see peegel-
daks kultuurilisi universaale. Kuid siiski ei saa jatta tihelepanuta PISA globaalset md&ju-
kust, olgu siis kas v6i seda, et mitmed riigid on PISA tulemuste alusel muutnud oma
hariduspoliitikat.

Allikad

«  PISA 2018. Draft analytical frameworks. May 2016. https//www.oecd.org/pisa/data/PISA-2018.draft-frameworks

* Raud, R. (2016). Meaning in Action: Ouline of an Integrated Theory of Culture. Cambridge, Polity Press.

¢ Tire, G., Henno, 1., Soobard, R., Puksand, H., Lepmann, T., Jukk, H., Lindemann, K., Kitsing, M., Téht, K. (2016).
Pisa 2015. Eesti tulemused. Eesti 15-aastaste Opilaste teadmised ja oskused loodusteadustes, funktsionaalses lugemises
ja matemaatikas. Tallinn, Innove.
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Kongressi toetasid Hasartmangumaksu Noukogu,
Tallinna Linnavalitsus, Viljandi Linnavalitsus.

Kongressi ajakava

23.11 kell 10.00-18.00 Teaduste Akadeemia saal, Tallinn

TEADUSEKESKNE PAEV ,,OPPIMISE JA KASVATUSE PEEGELDUSI
ERINEVATES TEADUSVALDKONDADES*

Vaitlusjuht Indrek Treufeldt

9.30 Registreerimine, tervituskohv

10.00-10.30 Avamine. Teaduste Akadeemia president Tarmo Soomere ja prof Marju
Lauristin

10.30-11.00 Avakone: EV president Kersti Kaljulaid

11.00-11.30 Ettekanne: The sustainable social construction of the future depends on
effective education and effective application of sciences. Dr Alberto Zucconi, Maailma
Kunstide ja Teaduse Akadeemia varahoidja, Maailma Ulikoolide Konsortsiumi
peasekretar

11.30-12.00 Ettekanne: Tdnapdeva haridusest ja komplekssiisteemidest. Akadeemik
Jiiri Engelbrecht

12.00-12.30 Ettekanne: Neoliberalism hariduses ja teaduses Eesti moodi. Dr Kadri Aavik

12.30-13.00 Kiisimused ja sonavotud eelnenud ettekannete alusel

13.00-14.00 Louna

14.00-15.00 I paneel: Ulikooli missioon iithiskonnas ning kérghariduse, teaduspoliitika
ja haridusteaduste kestlikkus. Prof Tiit Land, prof Aune Valk, akad Martti Raidal,
akad Maarja Kruusmaa. Modereerib prof Marju Lauristin

15.00-16.00 II paneel: Teadus 6ppimise sisusse panustajana; erinevate teaduste panus
Oppimise sisu ning viiside {imbermétestamisse, et valmistada inimesi ette elama
iiha keerulisemaks muutuvas maailmas. Akad Peeter Saari, prof Marek Tamm, akad
Urmas Varblane, akad Jaan Undusk. Modereerib akad Tarmo Soomere

16.00-16.30 Kohvipaus

16.30-17.30 III paneel: Haridus- ja kasvatusteaduste olukorrast; millised on peamised
véljakutsed, milliseid probleeme margatakse, kui head on teaduse tooriistad nende
lahendamiseks, kas poliitiline, majanduslik, administratiivne jm surve jitab teadlas-
tele piisavalt vabadust, kas olemasolev kompetents on rahuldav ja jirelkasv piisav?
Prof Ali Leijen, prof Priit Reiska, prof Margus Pedaste, prof Katrin Niglas. Modereerib
prof Krista Loogma

17.30 Kohapeal registreeritud sonavotud ja pdeva kokkuvote



2411 kell 10.30-15.00 Ugala Teater 15.00-19.00 Viljandi Gimnaasium
»INIMESEKS OPPIDES JA KASVADES*

Paeva suunab Reet Laja

9.45 Kogunemine, registreerimine, tervituskohv

10.30-10.45 Avamine. Viljandi linnapea Madis Timpson, haridusminister Mailis Reps ja

kultuuriminister Indrek Saar

10.45-11.00 Ettekanne: Emeriitprofessor Viive-Riina Ruusi kui KHK idee ja kava init-
siaatori erilisest rollist Eesti haridusmaastikul. Akad. Olav Aarna

11.00-11.50 Arutelu: Kultuur ja haridus - kas iiht vankrit vedamas? Haridusminister
Mailis Reps ja kultuuriminister Indrek Saar. Modereerib Joonas Hellerma

11.50-12.15 Ettekanne: OECD projektist ,,Haridus 2030“. Pille Liblik

12.15-12.45 Kohvipaus.
Johannes Kiisi teose ,,Opetuse alused ja teed* esitlus Ugala teatri fuajees. J. Kiisi
Seltsi esinaine Aina Alunurm

12.45-14.00 Paneelarutelu: Eesti hariduse ja kultuuri kestlikkusest lokaalses ja globaal-
ses votmes. Marju Lauristin, Margit Sutrop, Raul Eamets, Tiit Aleksejev, Ulle Matsin.
Modeerib Joonas Hellerma

14.00-15.00 l6una Ugala teatris

14.40 Tootubade juhtide kogunemine Viljandi Giimnaasiumi aatriumis

15.00-18.00 Riihmat66d Viljandi Giimnaasiumis

18.00-18.10 Sissevaade kasvatusvaldkonna arengusse. Kristi Mets ja Ene Silvia Sarv

18.10-19.00 Rithmat66de kokkuvotted

25.11 kell 10.30-16.00 Estonia Kontserdisaal, Tallinn
»VAIMULT SUUREKS SAAMINE*

Paeva suunab Pille Lill

09.30-10.30 Kogunemine, registreerimine, tervituskohv

10.30-10.45 Avamine. EV peaminister Jiiri Ratas, peaministri ndunik Egge Kulbok-Lattik

10.45-11.15 Noorte hial. Eik Erik Sikk, Joosep Kdin, Tonis Tamme, Tiina Theresa Gross,
Artur Haller, Oskar Kr66nstrom, Meeri Krass, Raul Steinberg, Taavet Borovkov

11.15-12.30 Paneelarutelu: T66turg ja iilikool - kes keda? Mart Kalm, Mait Klaassen,
Toomas Asser, Tiit Land, Hando Sutter. Modereerib Mart Treier

12.30-13.00 Kokkuvote eelnevatest kongressi pdevadest. Marju Lauristin, Tiiu Kuurme
ja Tarmo Soomere

13.00-14.00 Louna

14.00 Galina Grigorjeva ,,Palve“ - Virgo Veldi (saksofon) ja Tiia Tenno (orel)

14.10-14.30 Esimene Isamaa kone: Viivi Luik

14.30-14.45 Tervitus Eestimaa kultuurirahvale - Tallinna balletikooli 6pilased.
Juhendajad Kaie Korb, Irina Hirm, Marina Volkova
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14.45-15.05 Teine Isamaa kone: Kaido Ole

15.05-15.20 Eestimaa meloodiad - Vanalinna Hariduskolleegiumi Muusikakooli viiuli-
ansambel ,,Volukeeled*, juhendaja Tereza Smerling

15.20-15.40 Kolmas Isamaa kdone: Martin Saar

15.40-16.00 Eestimaa koorimuusika klassika - segakoor K.0.0.R. dirigent Raul Talmar

Kongressi kolm pédeva on piihendatud Eesti vaimse arengu kolme pohidimensiooni -
teaduste, hariduse ja kunstide olukorra ja arengu seostele. Eeldame, et koiki neid kul-
tuurivaldkondi tihendavaks missiooniks on inimese arengu ja 6ppimise toetamine ja
edendamine.

Viljandi hariduspiiev on osa kultuuri ja hariduse kongressist ,,Oppimine ja areng
Eesti kultuuris®, mille korraldavad Eesti Teaduste Akadeemia, Eesti Haridusfoorum ning
Eesti Kultuuri Koda iihiselt. Uhise kongressi libiviimise idee siindis varasematel fooru-
mitel ja meie hulgast niitidseks lahkunud emeriitprofessor Viive-Riina Ruusi eestveda-
misel, tdukudes vajadusest oluliselt tugevdada seoseid kultuuri, teaduse ja haridusvald-
konna vahel. Hiljem lisandus sellele eesmérgile mérksa konkreetsem taotlus - arutada
Viljandi hariduspéeval laia haridusavalikkusega haridusstrateegia 2035 votmeteemasid.
Arutelude, eriti t66tubade olulise tulemusena ootavad korraldajad sisendit Eesti tule-
vikku - jargmisse haridusstrateegiasse aastani 2035. Valdav osa t66tubade juhte on iiht-
lasi ka haridusstrateegia ekspertrithmades osalejad.
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Kersti Kaljulaid,
Eesti Vabariigi president

Mul on viga hea meel sellise haridus-, kultuuri- ja teadusmaratoni alguses siin teie ees
kohe iiks etapp dra joosta. Tahaksin koigepealt 6elda seda, mis vist paljudel meie polii-
tikutel tdna siiddame peal, vihemalt neil, kellel on siida ja siidametunnistus: me oleme
viimastel pidevadel moelnud, et dkki on hiilekas vihemus tegelikult enamus. Teate,
milline kergendus oli lugeda Postimehest, et eesti inimeste suurimaks hirmuks on dar-
muslus ja radikaliseerumine - nieme, et meie rahva moistus kannab. See t66, mida
oleme teinud hariduses, teaduses, kultuuris - see kannab. - Aga kui isegi minul tuli hirm
peale, kas ikka kannab, ja mul oli tdesti vaja selle uuringu tulemusi, siis dkki oleme jaa-
nud sellele pollule, selles avalikus kisamise ruumis natuke liiga tiksi.

Me peame rohkem rdaikima, ka teie peate rohkem radkima. Olen tiitsa nous, et jube
vastik on kirjutada artikkel ja selle alt siis lugeda, kuidas te olete tolerastist rahvareetja
ja kuidas kohe tuleb kokku histi palju moslemeid, kellega teid tuleb panna iihte ruumi
ja kes erinevate aukude kaudu teile selgeks teevad, mida tihendab globaalne maailm
ja koik muu sarnane. Aga kui me hakkame seda kartma, siis varem voi hiljem see vai-
kimine maksab viga, viga valusalt kétte. Nii et ma loodan, et ka see kolm pieva siin ei
jaa eesti rahvale mirkamatuks, et siin osalejad riaigivad selgelt ja valju hiilega sellest,
mis on hariduse, teaduse ja kultuuri vidrtus. Kuidas see saab aidata meil vastu seista ka
vadrinformatsioonile, lihtsalt ebaviisakale kditumisele ja nendele nihtustele, mis meid
viimastel nidalatel on kurvastanud. See ei ole asjassepuutumatu teema kellegi jaoks,
kellele on oluline, et meie lastel ja lastelastel oleks selline Eesti, kus on véimalik esitada
oma seisukohti ja viidelda, teha seda méistlikus vormis.

Mina néden iiha rohkem, kuidas isegi inimesed, kellest tean, et nad sisimas on kind-
lasti vaadetega, mida me oleme pidanud viisakateks, kasutavad otse-eetris sonavara,
mida on piinlik kuulata. Ma arvan, et ei ole kedagi paremat kui haridus- ja kultuuri-
inimesed, kes sellele saavad vastu seista. Teised poliitikud ei saa, sest siis 6eldakse neile,
et te olete lihtsalt arad, te ei oska tdnapdevasel moel vdidelda. Aga see ei ole ju tegeli-
kult nii. Viga loodan, et te suudate nendel teemadel aktiivselt kaasa raikida ja viibida
ka nendes osades meie iihiskonnast, kus ei ole nii monus kui Teaduste Akadeemia saa-
lis. Siin on palju parem, ma tean, aga me kahjuks peame koik olema ka kusagil mujal ja
kaugemal.

Olen véga palju rddkinud sellest, kui uhke ma olen meie haridussiisteemi iile. Ja ma
tOesti olen, sest nden viga palju mujal maailmas, kuidas inimestel ei ole koolisiisteemile
vordset ligipdisu. See on tohutu probleem, kui inimene teab, et oma vanemate valiku
tottu kiis ta halvas koolis ja ka ta lapsed kéivad halvas koolis, sest nad ei suuda elada
regioonis, kus koolid oleks head, voi siis ei suuda maksta selle eest, et lapsed saaksid
hea hariduse. Meie ainuke jitkusuutlik loodusvara asub me kahe kérva vahel. Onneks
see on taastuv vara, selle kultiveerimine on véga, vdga oluline. Ei ole voimalik {ile hin-
nata seda ega egalitaarset haridussiisteemi, ega seda, mida meie kool praegu pakub.
Probleem on vahest selles, et meie inimesed peavad seda normaalseks. Nad ei tea, et



see on tegelikult paris haruldane, et sellist haridusmudelit eksisteerib Soomes, eksistee-
rib Eestis, vihemal moel veel ménedes riikides, aga tegelikult viga suures osas maailma
riikides, ka arenenud riikides, ka sotsiaalselt arenenud riikides on joudmine parima-
tesse iilikoolidesse mirksa keerulisem kui praegu jéudmine Tartu Ulikooli véi Tallinna
Tehnikaiilikooli.

Aga me oleme alati teadnud, et haridus teeb meid vabaks ja 6nnelikuks. Ja ma arvan,
et seda peame me suutma kogu aeg sonastada. Jah see tundub meile iseenesestmoiste-
tav, aga tegelikult ju ei ole. Alati, kui rddgime haridussiisteemi arengust, peame me sil-
mas pidama seda, et me ei teeks kahju sellele, et ta on meil vordsustav, koikidele vord-
seid vdoimalusi loov ja mitte ainult sonades, vaid périselt. Ta ei sisalda tupikteid. Naiteks
kui vaatame Saksamaad: neil on kiill eri liidumaades erisugused mudelid, aga kui me
vaatame nende haridussiisteemi, siis iisna varakult hakatakse lapsi suunama juba tee-
dele, mis ei vii enam korgete akadeemiliste saavutusteni. Tagasitee sealt on viga kee-
ruline. Mitte ehk lausa voimatu, aga sageli praktiliselt ka seda. Meie hariduses selliseid
tupikteid pole ja ma arvan, et ka see on suur viirtus, millest peame rohkem radkima, et
inimesed moistaksid, et see on see, millesse tasub panustada see 7% SKT-st, mida praegu
panustame.

Aga me teame ka, et meie haridussiisteem parineb muidugi ajast, kus teda meie jaoks
kujundati, ja meie ise oleme teda ka kujundanud ikkagi arvestusega, et tehnoloogiline
tsiikkel on monevorra pikem, kui ta praegu on. Mina ise kdisin koolis, mis arvestas 20.
sajandi tehnoloogiatsiikliga, kus enamik tehnoloogiaid muutus oluliselt efektiivsemaks,
aga pdris dra ei kadunud peaaegu mitte midagi peale petrooleumilambi voi veel millegi
sddrase. Me ei saa kindlad olla, et tehnoloogiline tsiikkel nditab iiles isegi seda stabiil-
sust, mis tal praegu on, pigem litheneb ta veelgi. Meie jaoks on see iisna kujutletamatu,
aga onneks meie laste jaoks on see tavaline. Nad ei ole teistsugust maailma ju ndinud.
Ridkida neile internetiajastu koolist kdlab sama jaburalt, kui meile oleks raigitud elekt-
riajastu koolist, kas pole? Aga nende jaoks on see tdpselt samasugune ja sama loomulik.

Mis puudutab eesti pdhikooli ja giimnaasiumit, siis me oleme joudnud kiill sellest
faasist, kus me iitleme, et viga palju ei kasuta tehnoloogiat, sinna faasi, kus iPad on
klassiruumis tdiesti tavaline kiilaline. Aga me siiski ei ole suutnud oma kooli niipalju
muuta, et see tegelikult vastaks internetiajastu lapse vajadustele. Mul on endal alailma
kodus niiteid, kuidas lapsed teavad asju, mida nad kooliprogrammi jargi kindlasti sel-
les vanuses teadma ei peaks. Olen avastanud, et iiks on endale selgeks teinud igapdeva-
sema jaapani konekeele, lihtsalt internetist. Jaapanis kéiies testis - too6tas. Vdiksem laps,
kes on mul ka muidu rahutuma olekuga, on koolis tihti pahane, et neile radgitakse seal
asju, mis nad on juba ammu enne internetist leidnud.

Platvorm, mille pealt laps koolis kiib, mis tal endal all on, ei ole enam funktsioon
tema vanusest. See seos norgeneb iga pdevaga ja me peaksime selle peale motlema.

Kurdame, et lapsed, eriti poisslapsed, langevad koolist vilja ja neil on seal igav. See
ei ole iildse siilidistus meie dpetajatele ega koolidele, see lihtsalt on nii, lapsed on sel-
lised. Mu noorim laps kiib 4. klassis ning kiisisin ta kdest, et kui paljud teist tegelikult
seda inglise keele 6pikut vajavad, mis teil on. Motles ja iitles, et iiks. Kuidas siis teistega
on? Ta radkis, et tegelikult koik konelevad mingil mééral inglise keelt, aga kirjutada ei
oska keegi. Viga tore, iitlesin, siis saategi kirjutamist harjutada. Ei saa, jube igav on,



vastas ta, sest need laused on sellised, et my dog is brown, what color is your dog. See on
keeleoskajatele muidugi igav tekst.

Kiisisin siis, et mida tal oleks vaja inglise keele tunnis 6ppida. Selle peale todes ta,
et kirjutamist muidugi on vaja 6ppida, aga iiks hida on veel - me raigime kiill koik ing-
lise keelt, aga tead, pooled klassist ei tea, et osa sonu on {isna rumalad. Nad lihtsalt ei
tea seda, sellest pole nendega raigitud. Ehk siis me ei pea 6petama enam lastele inglise
keelt kui sellist, vaid seda, kuidas seda kasutada.

Hoopis teine iilesanne: samas on seal klassis ka see iiks laps, kes tdesti vajab seda
4. klassi opikut, mis me siis teeme? Mu meelest vajame olukorda, kus me unustame éra,
et 1. klassis dpitakse niisuguseid asju ja 2. klassis niisuguseid jne, ja klassi ees seisab 6pe-
taja, kes dpetab. Kujutan ette, et meie kool voiks 15 voi 10 aasta parast - dkki jouab ka kii-
remini? - vilja ndha midagi sellist, et kooliprogramm on olemas internetis pohimotteli-
selt arvutimdnguna. Jah, see on hirmus sdna, ma tean, aga tegelikult on selliseid koole
ju maailmas olemas. On arenenud akadeemilisi 6ppeasutusi, kiillalt kallid kahjuks, kus
on voimalik omandada kooliharidus niimoodi, et sa reisid oma vanematega modda maa-
ilma, opid internetis, liigud iihelt tasemelt teisele ja omandad teadmisi. Tuntum selline
kool on vast Pariis 42. Nad on otsustavalt viljunud Prantsuse jdigast haridussiisteemist.
On 6eldud, et siia voib tulla igaiiks, soltumata sellest, kas tal on bakalaureusekraad voi
tal seda ei ole. Ja siit viljudes ei saada kaasa iihtegi diplomit, peale selle, et me iitleme,
mitu taset meie kooli te olete 1ibinud. Kooli nimi on 42, ilmselt paljud teavad, kust see
nimi voiks tulla, aga tasemeid seal on 21 ja umbes 7.-8. tasemest hakkavad t66andjad
neid noori, kes seal dpivad, t66le kutsuma. Ja seal ei ole midagi pistmist vanusega, seal
ei ole midagi pistmist sellise diplomite arhitektuuriga, aga koik teavad, et sealt saab hiid
tootajaid tehnoloogia valdkonnas ja nad votavad neid toole.

Ja meil tegelikult on vaja midagi sellist Eesti koolis. Et kogu meie kooliprogramm
on kittesaadav rahulikult internetist ja toimub toetatud dppimine, iga laps saab tagasi-
sidel pohinevalt valida talle vajaliku raskusastmega iilesanded ja nendega toimetada.
Kindlasti leidub mingisugune keskmine tase, keskmine seltskond, keda saab {ihtemoodi
opetada. Aga neid diri, nii neid, kes ei ole ise sellest ainest huvitunud v6i on mingil poh-
jusel maha jadnud, voi neid, kellel on koolis igav, peab ka kuidagi suutma motiveerida ja
toetada ning meie koolis hoida. Kui meil oleks selline kool olemas, mis to6taks tegelikult
online, ma arvan, et see oleks oluline tugi meie 6petajatele pakkumaks lastele haridust,
mis on neile huvitav. Sest ilma sellise mudelita me ei suuda oma lapsi koita, vihemalt kui
me ei ole valmis 1606ma seda klassidesiisteemi tditsa segi, tegema tagasisidel pohinevaid
opiriihmi kooli sees, s6ltumata laste vanusest.

Pealegi aitaks see veel iihte asja teha. Praegu meil on ju olemas iileilmakool, aga
kuna ta ei ole tdielik, siis paljud Eestist eemal oppivad eesti lapsed ei saa sealt piisa-
valt. See kindlasti vastaks ka sellele vajadusele, mis meil on - toetada iileilmset eestlust.
Uleilmne eestlus ei ole mitte kuhugi kadunud okupatsiooni 16ppemisega, vastupidi, me
ise voitlesime selle eest, et meil oleks vaba t66turg, vihemasti Euroopas. Ja meie ini-
mesed toesti té6tavad globaalselt igal pool ja paljud neist tahaksid oma lastele pakkuda
eestikeelset haridust. Mulle tundub, et kui me ise riigina oleme otsustanud, et inimesed
on vabad minema ja vabad tulema, siis meie kohustus on luua neile vdimalus osaleda
sellegipoolest igakiilgselt Eesti elus, kuigi fiiiisiliselt siit dra.
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Me vastame sellele iilesandele palju paremini kui teised maailma riigid, sest meil on
e-valimised, meil on e-teenused, eks ole, see kdik on meil juba olemas. Ja minu arvates
peab meil olema ka ikkagi e-haridus. Kui me niimoodi haridussiisteemist métleme, kui-
das see vdiks saada lahti loksutatud ja vastata paremini 21. sajandi vajadustele, siis mul
on ikkagi see kiisimus ka, et millal on 6ige aeg lubada inimene niiteks teaduse juurde,
iilikooli. Kas see on sellel hetkel, kui ta on kidinud 12 aastat koolis ja sooritanud kéik vaja-
likud eksamid, voi voiksid meie koolide uksed olla mérksa rohkem lahti juba méarksa
varem? Tegelikult nad olid vanasti ka tisna lahti, meil oli juba 80-ndatel iisna tugev
opilasteaduse liikumine ja tolle aja teadlased ei hoidnud labori uksi kinni ega olnud tege-
likult ka iilikoolikursustele ligipdds sugugi piiratud - voisid minna ja kuulata, see kéik oli
tehtav. Minu arust me peame tegema oma haridussiisteemi hdsti paindlikuks, nii et koi-
kidel oleks seal sees tore olla, see on tihtis.

Ja muidugi, kuna meie lapsed elavad tehnoloogilises maailmas, siis parem on neid
selle tehnoloogiaga koos harida ja dpetada. Me teeme seda piris palju, paris hasti. Mulle
meeldiks muidugi, kui see oleks veel laiemalt levinud. Aga ma ei tea, kas on palju neid,
kes teavad robotputukaid, mida algklassis saab programmeerida, nii et nad konni-
vad modda punaseid voi kollaseid voi rohelisi tippe. Mulle tundub, et see on ddrmiselt
tahtis, ja mitte ainult selleks, et 6petada programmeerijaid, vaid hoopis iihe teise asja
pédrast. Ja see on sellepirast, et meie lapsed hakkavad elama iihiskonnas, kus meiega
korvuti elavad ja toimetavad tegelikult tehisintellektsed robotid. Meie ei ole pidanud
varem sellega kohanema, aga nemad peavad.

Voin teile 6elda, et me ei ole muide {ildse kohanenud nendega koos elama, sest ma
olen seda jilginud. Tore voimalus selleks oli Euroopa Liidu eesistumise ajal. Seal olid
kohal ju vdga targad inimesed. Ometigi, kohates kommijagamise robotit, vallandusid neis
kaik tavalised animistlikud instinktid ja nad iiritasid robotiga suhelda. Nad ei andnud
endale aru, et see on lihtsalt {iks masin, mis oskab teha iihte asja: s6ita médda tuba ja hoi-
duda ohutult inimestele otsasditmisest seismajddmise voi timberpdikamise teel. Ta nigi
toesti vélja nagu nunnu koer, suurus enam-vihem klappis, ta vudis vahvasti ringi ning ini-
mesed hakkasid temaga pilti tegema. Mitte nii, et astud ta ette, robot jiib seisma ning teed
pildi dra. Nad hoopis kutsusid, et tule palun siia. Samasugune on see Sofia - lihtsalt kone-
siintesaator, aga viga paljud inimesed konverentsidel piitiavad temaga suhelda ja elavad
vélja oma lootust, et tegemist on millegi arukamaga kui konesiintesaator.

Ja selleks, et meie lapsed saaksid tulevikuiihiskonnas iildse toimida, selliste masina-
tega libisegi, on vaja, et nad harjuksid métteviisiga: ma programmeerin robotputuka
dra, nii et ta teeb tdpselt seda, milleks ma olen ta ette ndinud. Ta ei tee iihtegi muud asja.
Oma loppiilesande tditmisel ei kaldu ta natukenegi korvale sellest, mida ma talle iitlesin,
sest ta on lihtsalt masin. Mida rohkem on neid kitsa tehisintellektiga masinaid ja mida
arukamad nad on, seda rohkem tekib inimestel nende suhtes pohjendamatuid ootusi.
Me ei pea harjutama ennast mitte ainult seaduseandjatena moétlema, kuidas regulee-
rida robotite toimetamist iihiskonnas (nagu teeb praegu juba Krati t66rithm), vaid me
peame ka oma inimesi 0petama, kuidas selliste riistapuudega iihes iihiskonnas toime-
tada ja elada. See tundub véibolla ebaoluline, mis seal siis keerulist on, aga tegelikult
see nii ei ole. Kujutage endale ette, et teil on koduhooldusrobot ja inimene, keda see
robot toetama peab, ei anna endale adekvaatselt aru selle roboti piirajatest. Siin on terve

21



valdkond teemasid, milleks me peame valmis olema ja oskama oma lapsi ette valmis-
tada. Me ise ei ela sellises maailmas, aga on pohjust arvata, et nemad hakkavad elama.
Ja need kohanemisraskused saavad olema iisna korralikud.

Kui veel natukene rddkida kooliharidusest, siis ma muidugi ei tea, on see tore voi on
see kurb, aga ma arvan, et iikskdik kui ldbi interneti me seda ei tee, {ikskoik kui palju
me ei kasuta tehnoloogilisi voimalusi koolis, me 6petame 30 aasta perspektiivis valda-
valt ikka valesid asju. Oigemini, mul ei ole mingit kahtlust, et see nii on, tehnoloogiline
tsiikkel on lihtsal nii lithike. Ja mida me sellest jireldame? Et me peame vaatama, kas on
midagi sellist ka, mida me saame Spetada ja mis on ajatu. Ja tegelikult ju on, sest mida
rohkem t6id teevad meie eest dra kdiksugused mehhanismid, seda rohkem saame meie
spetsialiseeruda inimene olemisele. Inimene olemisele spetsialiseerumine on tegelikult
tohutu véimalus just meie lastele.

See tihendab, et pohiline t66 koolis kulubki edaspidi sellele, mida me oleme kutsunud
sotsiaalsete oskuste arendamiseks, aga arvan, et me voime selle sonastada tegelikult palju
laiemalt. Me peame 6petama lapsi olema kaastundlikud, kaasatundvad, ennast teiste olu-
korda asetada oskavad, samal ajal ka ennast kehtestada oskavad iihiskonnaliikmed. Ja
seda on vaja nii iihel kui teisel juhul. See, mida ma kirjeldasin, on positiivne stsenaarium:
meie lapsed hakkavad elama ilusas tehnoloogilises maailmas, kus sa lihtsalt pead oskama
majandada koos kitsa tehisintellektiga. Aga tegelikult on ju sama tdendoline, et nad hak-
kavad elama maailmas, mis kuumeneb, kus elutingimused globaalses méttes halvenevad
ja nad peavad toime tulema sellise maailma haldamisega. Ning siis ei ole ikka tdesti mitte
midagi tdhtsamat kui see, et iildinimlikud védartused on paigas.

See on asi, mida vdime turvaliselt 6petada polvest polve: kuidas olla inimene, hea
tihiskonnaliige, kaastundlik kodanik. Sellest tihtsamat asja ei ole. Teades, et kdik muu,
mida me noortele dpetame, suure tdendosusega kas aegub voi pole neil seda vaja, siis
me voiksime palju, palju rohkem piihendada energiat just nimelt sellele.

Siin tuleb muidugi véiga selgelt mdngu ka kultuur. Kultuuri kaudu, muusika kaudu,
teatri kaudu, ise osaledes nendes protsessides - nii kasvab inimese suuremeelsus ja
maailmataju. Seepdrast arvan, et me peaksime palju rohkem oma kooli ja oma kultuuri
kokku tooma. Nagu me teeme seda kenasti ldbi laulupidude- ja tantsupidudekultuuri,
sest me ju koik kasvame juba koos teadmisega, et me liheme laulupeole, tantsupeole,
meie emad-isad kdivad seal jne.

Ma arvan, me peaksime piiiidma veelgi rohkem siduda ka teisi kunstiharusid meie
haridussiisteemiga. Lugemine. Jah, loomulikult, tdenéoliselt paksu raamatu kaasas-
tassimine kunagi enam moodi ei lihe. Pole hidda - kindle on tditsa hea riistapuu selle-
sama asja tegemiseks. Peaasi, me peame piiiidma oma lapsed hoida tegelemas tekstiga,
tegelemas pildiga, tegelemas heliga. Voibolla tasuks moelda - me rdadgime palju kooli-
spordist ja EOK teeb viga head t66d, et tosta kehakultuuri osakaalu koolis. Mulle tun-
dub, et kultuuriinimesed peaksid piiiidma tekitada samasuguse liikumise selleks, et
tosta kultuuri osakaalu meie koolis. Taas kord ldhtudes sellestsamast asjast, et inime-
seks olemise kunst on ajatu.

Ja muidugi kultuur ja haridus ning teadlaste roll meie iihiskonnas, teadlaste rolli ei
ole samuti voimalik mitte kuidagi iile hinnata. Kiill aga on teadlaste iiks {ilesanne minu
arust - taas kord moeldes siin viimaste nidalate siindmustele -, et teadlane peab ka alati
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tajuma, mismoodi parasjagu iihiskond maailmast aru saab, mis on need riskid ja ohud,
kui ta oma seisukohti véljendab. Ménikord mulle tundub, et ei ole adekvaatne tommata
bensiinitiinni kohal tikku ja siis 6elda pérast, et lahendage oma reaalse elu probleemid
ise. Aga tdna tGenioliselt ei loe mitte keegi seda pikka artiklit Postimehes, miks Eesti
tapselt peaks randeraamistikuga iihinema, mis parineb sama autori sulest, kust pirines
avalook sellele diskussioonile. Teadlasel on digus niimoodi arutleda, tekitada ka teravat
arutelu. Ma olen isegi tekitanud teravat arutelu, kasutades teravamat sonavara kui tina
siin koos robotitega elamisest ridkides - olen rddkinud nende 166misest jalaga voi kiega.
Seda ei kuule mitte keegi, aga kui sa kiisid, kas robotiga seksida voib, siis kohe koik kuu-
levad, eks ole. Voib kasutada sellist ergastavat momenti, aga alati peab ka tajuma, kui-
das seda teha tasakaalukalt, kuidas seda teha niimoodi, et me sellele ithiskonnale, mida
me uurime, kahju ei teeks.

Kujutan ette, et ka reaalteadustes on neid momente. Iga natukese aja tagant raigi-
takse meile monest kivist, mis kohe maale kukub ja koik hévitab, jne. Aga kuna nende
vididete tdestus saabub hiljemalt sellel hetkel, kui see kuupédev saabub ja see kivi meist
jalle m66da vuhiseb, siis see on natukene lihtsam kui {thiskonnateadustes.

Sellegipoolest ma arvan, et teadlased peavad iithiskonnas rohkem séna votma, et
hoida oma autoriteeti. Isegi kui inimesed tavaliselt ei viitsi neid tekste lugeda, teaksid
nad, et kui neil tekib mingi kiisimus, kus on vaja usaldusvéirset allikat, siis on need
tekstid votta. Kas voi selleks on neid vaja, kirjutatuna niimoodi, et neist on véimalik aru
saada ka olemata selle eriala spetsialist. Muidugi kirjeldades alati ka {imbritsevat kon-
teksti ja moistes, et see on viga tdhtis. Viga tahaksin, et teadlased voidaks tagasi need
lehepinnad, kust nad kuidagi vaikselt on dra kadunud. Meie tavalises diskussiooniruu-
mis on teadlasi minu jaoks vidhe. Loodan, et saame niimoodi selle iihiskonna koos hoida,
arvestades, et maailm meie {imber on viaga muutlik.

See kokkusiduv roll tuleb ikkagi omakeelsest haridusest, teadusest, kultuurist. Just
nimelt ka omakeelsest teadusest, sest vaadake, teaduskeelega on ju niimoodi, et ega
sedagi keegi meie teadlaste eest tegema tule. Me ei ole sakslased, kus iga teadlase kor-
val on terminoloog - leiutad midagi ja keegi teine leiutab sona. Meil peab ise tegema.
Lootus, et eesti keel siilib teaduskeelena, seisneb meil selles, et iga teadlane, radkides
oma sObraga teisest laborist véi samast laborist, teeb seda kas voi nende sonadega, mida
nemad kahekesi on vilja méelnud, oma tudengitele 6petavad ja kasutavad. Mitte kuskilt
mujalt seda kindla peale ei tule.

Eks viikesel rahval ongi nii, et iihe miitsiga ei saa pariselt mitte keegi hakkama. Ikka
tuleb pdhe panna mitu miitsi, meeldib see voi ei. Aga selles on ka Eesti ime pohjus, mida
mujal viga imestatakse - kuidas te seda koike teete iihe miljoniga. No meil on kogu aeg
iiks miljon puudu, muidugi, tuleb enesekriitiliselt alati vastata. Aga tegelikult me teeme
fantastilisi asju oma iihe miljoniga ja usun, et teeme neid fantastilisi asju ka 100 ja 200
ja 300 aasta pdrast. Ikka miljoniga tdenéoliselt. Voibolla natuke suurema enamaga, sest
et peame ka sellega arvestama, et meil on siin suur tiikk rohelist maad, mis ei ole iildse
tihedasti asustatud.

Aitdh teile dra kuulamast! Eklektiline see kindlasti sai, aga mé6ngem, et teie kolme
péeva tooplaan on ka nii eklektiline, et tipselt teemasse rdaikida oli vordlemisi keeru-
line. Radkisin siis koik siidame pealt dra, mis mul nende kolme teema kohta 6elda on.
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Juri Ratas,
Eesti Vabariigi peaminister

Austatud kultuuri, hariduse kongressi kiilalised ja Eesti inimesed kodudes ja téna siia -
Estonia kontserdisaali - kogunenud kuulajad! Daamid ja hdrrad! Kdigepealt tdnan siida-
mest inimesi, kes on mitme aasta jooksul pithendatud t66d tegid ja seda kongressi ette
valmistasid: Eesti Kultuuri Koja, Eesti Haridusfoorumi ja Eesti Teaduste Akadeemia
toorithma! Tdnan ka koiki kongressil osalejaid, kaasamotlejaid ja esinejaid, kes te oma
tdhelepanu, hinnalist aega ja teadmisi jagate!

Vo6ib julgelt 6elda, et kogu Eesti iihiskonna edu teiste riikide ja rahvaste seas, nii
meie majanduslik konkurentsivoime kui ka meie kestlikkus soltub sellest, kui histi me
edendame oma kultuuri, haridust ja teadust. Nende kolme valdkonna keskmeks on meie
inimesed - nende andekus, nende loovus, intellekt, t66kus, kehaline voimekus ja tervis.
Maailmas tuntakse meid eeskitt kunstide, spordi ja ka teadussaavutuste jirgi. Tuntuim
eestlane on ilmselt Arvo Pirt, kelle muusikat tunneb kogu maailm ja kelle teoseid on
kasutatud rohkem kui kuuesajas filmis. Aga tuntakse meid ka dirigentide pere Jarvide
vOi ka Tonu Kaljuste voi ka meie sportlaste - Ott Tdnaku, Gerd Kanteri ja Erika Salumie,
vOi mitmete teiste viljapaistvate inimeste spordisaavutuste jargi. Voi siis ka selle jirgi,
et meil on peagi 150-aastaseks saav laulupidude traditsioon. Voi, et Eesti on viike, kuid
voimekas digiriik, kust on saanud alguse mitmed nutikad tehnoloogilised innovatsioo-
nid nagu e-riik, Transferwise, Geenivaramu voi ka maailma koristustalgud. Ja meil pole
vaja votta mootu, mis voi kes keda iiles kaalub - kas teadus kunsti voi kultuur sporti voi
vastupidi. Tahtis on see, et meil on rahva ja riigina maailmale midagi anda. Anda saame
siis, kui ise oleme tugevad ja targad. See ongi kiisimus inimesest.

Kallid Eestimaa haritlased, loovintelligents ja teadustddtajad! Teie, kes te motlete
hariduse, kultuuri ja teaduse teemadel, luues nende valdkondade vahelisi seoseid ja
iihendusteid - te olete meie maa sool ja tuleviku kujundajad. Sest haridus, kultuur ja tea-
dus on koige alus ning kandepind. Vaid véaga haritud ja tark rahvas suudab {iles ehitada
targa majanduse, mis aitab meid iithiskonnana vilja kitsikusest, aitab jouda iihiskon-
nani, kust inimesed lahkuda ei soovi ja koigile jatkub t66d ja leiba. Kuna meid on arvult
vihe, siis saab see voimalikuks vaid juhul, kui me ei raiska oma andeid ja kui me leiame
iiles ja rakendame koik talendid, vadrtustame iga inimese ainulaadseid andmeid. See on
teie kites. See on ka meie, poliitikute kites. See on meie iihine viljakutse.

Ma soovin koigile joudu ja tervist! Hoidke ja vddrtustage nii ennast kui ka teisi -
oma kaasteelisi! Ja kui meil ei ole voimalust saada suureks arvult, siis saagem suu-
reks vaimult! Nende Jakob Hurda sdénadega vaimus soovin teile sisukat ja inspireerivat
kongressipdeva.
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Kultuuri ja Hariduse

Kongressi teaduspaev

,Oppimise ja kasvatuse peegeldusi
erinevates teadusvaldkondades*

Elujouline tulevikuiihiskond
sOltub haridusest ja teadusest

Alberto Zucconi, Maailma kunsti ja teaduse akadeemia
(World Academy of Art and Science), varahoidja ja
Maailma Ulikoolide konsortsium (World University Consortium) pesekretar

Haridus, perekond ja kultuur on inimsuhete formeerumise ning tildisemalt tegelikkuse
sotsiaalse dimensiooni kujundamise alustalad.

Kogemuse kaudu oppimine ja omandatud teadmiste edastamine on ajas, erisu-
gustes kultuurikeskkondades ning kogukondades toimuvate keerukate suhete péimu-
mise tulem, mille kaudu nii teadmised, teadus kui ka haridus omandavad neile vajaliku
tdhenduse ja tolgenduse.

Rahvaarvu iiha kiirenev kasv koos tarbimiskultuuri véimutsemisega kulutab tdna-
pieval rohkem ressursse, kui meie planeet taastoota jouab. Niilidisaegne elustiil on saa-
mas inimtegevusest pohjustatud ulatusliku katastroofi paastikuks.

Kuhjuvate probleemidega toimetulemiseks vajab traditsiooniline haridus selget
paradigmamuutust. Uute teadmiste hankimine ning nende efektiivne ja adekvaatne
kommunikeerimine peab olemuslikult muutuma ja teenima jatkusuutlikkuse huve.

Vajame uut haridusmudelit, mis voimaldaks teenida inimeste vajadusi, omaks kola-
pinda avalikus sektoris ja kannaks sotsiaalset vastutust. Vajame paradigma muutust:
keskendumist 6ppeainepohiselt treenimiselt isiksusekesksele haridusele. Peame asen-
dama informatsiooni meeldejdtmise selle moistmise ja iseseisva motlemisega. Kitsas
oppeainekesksus peab jidma seljataha. Selle asemele peavad astuma interdistsiplinaar-
sus ja valdkondadeiilesus.

Vaid siis suudavad haridus ja teadus koos tdita oma keskset iilesannet: et uus polv-
kond kujuneks uute viartuste peamiseks kandjaks ning moodustaks aktiivse ja teotah-
telise (tuleviku)iihiskonna.
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Tanapdeva haridusest ja
komplekssiisteemidest

Jiiri Engelbrecht, TTU Klberneetika Instituut, Eesti Teaduste Akadeemia,
Maailma Kunsti ja Teaduse Akadeemia (WAAS)

Head kuulajaid, daamid ja hdarrad. Mul on téepoolest viga hea meel, et minu hea kolleeg
Alberto Zucconi radkis probleemidest nii nagu meie eelkdnelejadki ja viga selge sonum
oli see, et meie probleemid ei ole ainult lokaalsed, vaid need on globaalsed, terve maa-
ilma probleemid. So, thank you very much!

Millest minul juttu tuleb? Tidnapdeva haridusest ja komplekssiisteemidest - eriti
komplekssiisteemidest.

Komplekssiisteemid on olnud minu n-6 lemmikratsu juba hulk aega ja ma tahak-
sin teiega moningaid motteid jagada - seostatuna haridusega, juttu tuleb maailmast kui
tervikust ja 16puks loomulikult muutmisest. Ja ka sellest, mida votta kaasa siit, sellelt
arutluselt.

Mis on komplekssiisteemid? Keerukad siisteemid, iitlete te. Proovin paari sdnaga
radkida, mis on dieti komplekssiisteemide sisu. See, et siisteemid koosnevad véga palju-
dest osadest, on vist koigile selge, olgu nendeks siis tehismaterjalid, looduslikud mater-
jalid, olgu nendeks organismid, olgu nendeks sotsiaalsed siisteemid, aga oluline on see,
et nende iiksikute osade vahel on vastasmojud ehk interaktsioonid. Ja on oluline, et
nende interaktsioonide tulemusel siinnib komplekssiisteemis uus kvaliteet. See ei ole
mitte nii, et me lildame lihtsalt osakesed kokku ja siis iitleme summa, nii nagu te ldhete
poodi ja 166te seal kéik hinnad kokku ja maksate kassas - kiisimus on siin selles, et tege-
mist on mitteaditiivsusega. Te ei saa liita. Mittelineaarsus méngib suurt rolli, just see
teeb need komplekssiisteemid ponevaks ja see ongi meie maailm.

Me jouame vilja selleni, et meil on tegemist determineeritud ennustamatusega. Me
ei tea tapselt, mis juhtub. Tegelikult voiks 6elda, et iiks asi on kiill kindel: kindel on see,
et koik tulevikus on ebakindel. Sellega me vdiksime noustuda. Aga mis tegelikult juhtub
nendes komplekssiisteemides, see on ikka seotud just nende vastasmé&judega, interakt-
sioonidega, mitteaditiivsusega, jne.

On hulk omadusi, néiteks tundlikkus algandmete suhtes: viga vidikesed muutused
tdna voivad viia suurtele muutustele homme voi kaugemas tulevikus. Kaootilised rezii-
mid: komplekssiisteemides voib vdga kergesti esineda just niisugune olukord, et me ei
oskagi midagi ennustada. Aga samal ajal on ka komplekssiisteemides adaptiivsus, sel-
les mottes, et soltuvalt keskkonna omadustest ja paljudest muudest asjadest on voimalik
leida mingi stabiilne lahend. Nendest tulebki niiiid natuke rohkem juttu.

Paari asja tahaksin enne veel meelde tuletada. Juba piris hulk aega on teada
Aristotelese sonust, et tervik on suurem kui tema osade summa - see ongi ithe kompleks-
siisteemi tunnus. Aga umbes 30 aastat tagasi, 1980. aastatel pani Armin Toffler viga
selgelt paika, et me oleme siin oma Lidne tsivilisatsioonis viga head tiikeldama. Me
oskame probleemi lahata viikesteks komponentideks voi osadeks ja siis oskame nendest
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aru saada ja neid lahendada. Ja see oskus on meil iilihea, nii hea, et me sageli unustame
need osad tagasi tervikuks panna. Ma arvan, et see on ikka veel nii ja ikka jille oluline.
Monikord saab terviku kokkupanemisega lihtsamini hakkama, néiteks kolmemodtmise
puslega, votab natuke aega ja pusimist, aga voibolla me saame ta ikkagi tervikuks kokku.
Aga kui on tegemist keerulisemate iilesannetega, siis asi nii kerge ei ole. Oluline on see,
et intuitsioon ei to6ta - see, millega me oleme harjunud igapédevaelus.

Kui ma niiiid panen jargmise slaidi, siis matemaatikadpetajad ehmatavad. Kui te
matemaatikatunnis tulete vélja viitega, et 1 + 1 on 4, siis harilik vastus on: ,,Istu, 2.“ Aga
kui me ridgime nendest iihikutest fiiiisikalistes méttes, siis on olukord tdesti niisugune.
Nditeks lainete kohtumisel: kaks tiksiklainet kohtuvad teatud nurga all ja nende kokku-
puutekohas siinnib interaktsioonilaine. Soéltuvalt sellest, millise nurga all need lained
kohtuvad, voib tulem olla neli korda suurem kui see iiksiklaine. 1 + 1 ongi 4. Joonised on
siis niisugused ilusad ja siledad, ilmselt arvutustes saadud. Kas tegelikkuses on see ka
niimoodi? On kiill. Viga madalad lained kohtuvad ja interaktsiooni kohas on 1 + 1 tde-
poolest palju suurem kui 2, kui mitte péris 4, siis midagi selle poole.

Jajargmisena tuleks veidikene radkida struktuuridest, mis on komplekssiisteemides
iseloomulikud: fraktalid, vorgustikud, hierarhiad. Fraktalid on enesesarnased struk-
tuurid, nagu looduses, nii ka teoreetiliselt fiiiisikas-matemaatikas, nende poéhiline oma-
dus on enesesarnasus. Me ei mo0da neid mitte tiisarvudega, vaid murdarvudega.

Ja niitid ldheme vorgustike juurde. Sotsiaalsed vorgustikud, riikide iithendused,
muud {thendused - need on tdesti viga keerulised ja traditsiooniline nidide on loomuli-
kult internet. Me voime vaadata vdga mitmest aspektist, kuidas on oma kaablitega seo-
tud serverid ja iihendused. Nagu te viga hdsti teate, on see paari viimase aastakiimne
jooksul arenenud. Ja kui teie e-kiri tuleb tagasi, siis on seal pikk nimekiri, millised serve-
rid on ta vahepeal 1dbinud. Ja kui {ihe koha peal midagi juhtub, siis on voimalus minna
iimberringi. See on tehissiisteem, selge, aga tipselt nii on ka niiteks elusorganismidega,
proteiinivorgustikega, jne. Vorgustikud voivad olla tdiesti juhuslikud voérgud véi n-6
skaalavabad voi hierarhilised. On véga palju voimalusi, kuidas me oleme seotud just sot-
siaalsetes siisteemides.

Ja siis tulemegi just maailmapildi terviklikkuse juurde. Mis siis on see maailm nii-
moodi tervikuna kokku. Me véime enne seda vaadata veel moéningaid nditeid, nagu uni-
versum, mida Jaan Einasto oskaks hésti kirjeldada, filamentide kogum, jne. Voiksime
siin rddkida ka veel niisugustest asjadest nagu linnuparv: kuidas saavad linnud lennata
sellises parves ja mitte kokku porgata. Kujutage ette, et seal taevas oleksid autod ja proo-
viksid parves soita - kui palju neid otsemat teed alla kukuks! Aga reeglid on lihtsad. Siit
on kiillalt 6ppida, kuidas suures silisteemis kdituda. Eesti keeles on olemas hea raamat,
,Tark parv®, mis paar aastat tagasi ilmus. Seal on sellest paris palju juttu.

Niilid siis need struktuurid v6i vorgustikud, hierarhilised, hiibriidsiisteemid, péaris-
vorgustikud. S6javagi peab kindlasti olema hierarhilise {ilesehitusega. Késuliinid pea-
vad olema viga selgelt iilevalt alla. Eks me teame, et ka mones erakonnas on tege-
mist hierarhilise siisteemiga. Jitame selle korvale, aga igal juhul on vorgustike osa on
maailmapildi terviklikkuses ddrmiselt oluline.

Jéttes jéllegi korvale matemaatika, oskaksime 6elda seda, milline on see seostatus
ja millised on need metafoorid, mida me matemaatiliselt voiksime hasti kirjeldada, aga
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samal ajal kasutada ka igapdevaelust arusaamiseks. See tuntud ,liblika tiival66k“, mis
sai alguse Lorenzi atraktorist. Kui liblikas lehvitab tiibu Amazonase dZunglis, siis selle
tulemusel tekib Kariibi meres orkaan. Seesama vdike algtingimus muudab tulevikku
pika aja jooksul.

Maailm on vidike. On kuue kiepigistuse fenomen: teil on vaja leida 6 ithendusliili,
et tutvuda iikskoik kellega siin maailmas, koigi nende miljardite seas. Olgu see siis
Ameerika president, kellega nditeks Kersti Kaljulaid on kohtunud, ja ilmselt oli seal vahel
vihem kéepigistusi. Aga kui tahate jouda ka Hiina kiltmaale v6i kuskile Austraaliasse,
tootab see asi tipselt samaoodi. See on tdiesti selgelt matemaatilisel katsel kindlaks teh-
tud: 6 kdepigistust tihendab ,,viikest maailma“.

Sotsiaalsete sidemete efektiivsus: antropoloogias on tuntud Dunbari arv. Teil ei saa
olla tuhandeid sidemeid, need ei toota, need lihtsalt ei toota. Dunbari arv on umbes 160:
siis on teil vorgustik olemas.

Samal ajal on olemas vaatlused: kas need on usaldatavad? Me tahame véga tihti asju
loendada. ,,Mitte koik, mis on loenduv, ei loe ja mitte koik, mis loeb, pole loenduv*.
Sellega me puutume iga pédev pidevalt kokku. Ka teaduses me vadrtustame hirmsasti
indekseid ja kdike muud sellist, aga mitte koik, mis on loenduv, ei loe. Siin voiks pike-
malt rddkida, aga ma ldhen edasi.

Mis on siis fiilisikaliste komplekssiisteemide tunnusteks? Termodiinaamika peab
olema paigas ja perpetuum mobile’t te teha ei saaks. Ja interaktsioonid on mdddetavad.
Vaja on riistu, vaja on seadmeid. Moned on viga, vdga suured, paarikiimnekilomeetrise
labim66duga, aga ikkagi kdik on moddetavad.

Kui me tuleme sotsiaalsete komplekssiisteemide juurde, siis kindlasti on haridus iiks
sotsiaalne komplekssiisteem. Siis on maddravaks vdirused. Ja vddrtused on subjektiiv-
sed. Ja teatavasti on seal interaktsioone raskem, kui isegi mitte véimatu moota. Vaadelda
saame, aga viirtused muutuvad. Nii et sotsiaalset komplekssiisteemide kasitlemine on
vordlemisi raske.

Kui me tuleme niiid hariduse probleemide juurde, millest Alberto Zucconi rda-
kis, siis eks ta meil praegu ole ju fragmenteeritud. On meil 6ppekavad matemaatikas ja
fiitisikas ja bioloogias jne, jne, aga samal ajal on kiisimus selles, kuidas me need asjad
kokku paneme. See oli peaaegu 20 aastat tagasi, kui UNESCO vottis selle asja viga toi-
selt ette, konverentsil ,,.Seven complex lessons in education for the future“. Prantsuse
filosoof Edgar Morin pani selle pohimotte kokku: printsiipidest peab aru saama, dpe-
tamisest peab aru saama ja me ei tohi unustada eetikat. Need on jillegi asjad, mida ka
eelkonelejad rohutasid. Selle kohta on ka palju kirjutatud. Eks siis ongi kiisimus, kui-
das praegusest paradigmast jouda selle uue paradigma juurde, iikskoik, kuidas me seda
nimetame, kas siis inimkeskseks voi kuidagi teisiti. Komplekssiisteemi terviklikkus, see,
kuidas tiikid tervikuks kokku panna, on just see, mis on siin oluline. Aga samal ajal on
siin kaks poolt: iihelt poolt on haridus ise komplekssiisteem, aga teiselt poolt me peame
teadma ka, mis on komplekssiisteemid, et need tuleks haridusse vilja ja et dpetajad
oleks selleks valmis.

Opetajate 6petamine on oluline kiisimus. Niiteks iiks meie kolleeg Lennart Levi
Stockholmist on mitmel pool kirjutanud, et valdkondade vaheline interdistsipliin ja
oOpetajate koolitus on d4rmiselt oluline. Raskusi on palju: kas saadakse aru sellest, mis
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on pohjus ja mis tagajarg. Fiilisikas me teinekord saame selle lihtsamini kitte, sotsiaal-
siisteemides on see keerulisem.

Sellest radkis Alberto Zucconi, kuidas persoonikeskne haridus peaks vilja ndgema ja
kas me oskaksime midagi tuleviku kohta ennustada. Kui me raigime tooturust, siis see
on kaunikesti raske. Eks me oleme oma sonavaraga sattunud monevorra ummikusse.
Me ei rddgi enam tootajast, me rddgime maksumaksjast. Me ei raéigi enam kodanikust,
me rddgime tarbijast. Me ei rdigi haridusest, vaid me raigime teenusest. Teadusegi
kohta me iitleme vahel, et see on teenus. Need on sonad, mida te olete kindlasti koha-
nud paljudes viitlustes.

Ma viitan koigepealt Viive-Riina Ruusi artiklile ,,Paradigmavahetus kasvatusteadus-
tes“, Akadeemias nr 3. Mul endal ilmus 11. numbris praktiliselt sama tekst, mida ma siin
tdna ette kannan, ,,Tdnapdeva haridusest ja komplekssiisteemidest®. Veel tahaksin ma
rohutada kultuuri osa. Ja siin on raamat, C. P. Snow’ ,,Kaks kultuuri ja teadusrevolut-
sioon“ ja Jerome Kagani ,, Kolm kultuuri. Loodusteadused, sotsiaalteadused ja humani-
taarteadused 21. sajandil“. C. P. Snow’ tegelik mure ei olnud mitte see, et loodustead-
lased ja humanitaarid ei saa kuidagi {ihist keelt leida. Ta alustas palju kaugemalt: mis
on viga haridusel, et niisugune asi sai juhtuda. Nii et haridus on ikkagi see, kust peame
pohjuseid otsima erinevustele loodusteadlaste, sotsiaalteadlaste ja humanitaarteadlaste
vahel. Ma soovitan koigil seda lugeda.

Tidnane peaesineja Alberto Zucconi on maailma kunsti ja teaduse akadeemia (World
Academy of Art and Science) varahoidja ning Maailma Ulikoolide Konsortsiumi (World
University Consortium) peasekretir. Tema eestvedamisel on toimunud terve rida kon-
verentse. Hiljuti toimus Rio de Janeiros, Louna-Ameerikas hariduse konverents ,,Future
Education“ ja jargmine tuleb Belgradis. Rio de Janeiros oli probleemiks iilidpilaste arvu
suur kasv, aga samal ajal t66tus. Ma kohtusin selle konverentsi korraldajaga nddal tagasi
ja tema iitles, et Brasiilia valitsus teeb teaduse eelarve, mis on 1,2% SKPst. 1,2% on riigi
toetus teadusele Brasiilias, kdigi nende raskuste juures, mis neil on. Belgradis tuleb juttu
sajandi véljakutsetest ja mdtlemisest, kuidas iihendada eri 6ppekavasid, mis on meie
jaoks iiks probleem, persoonikeskne haridus, jne, jne.

Lopetuseks: muutuste mojutamine tdhendab koéigepealt inimesi, institutsioone,
moju-uuringuid, et saada tagasisidet - ja tdiesti selgelt algab maailma muutmine muu-
tusest igaiihe peas.

Tdnan tihelepanu eest!
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Neoliberalism teaduses ja
korghariduses eesti moodi

Kadri Aavik, Tallinna Ulikooli Ghiskonnateaduste instituut

Tere, head kolleegid ja osalejad! Mul on viga hea meel tina siin jagada teiega monin-
gaid motteid, mida mina ja mitmed kolleegid oleme moelnud. Need arutelud on joud-
nud ka otsapidi meediasse - see on teema, mis puudutab meid kéiki. Mina rddgin tdna
sotsiaalteadlase perspektiivist, aga ehk mu métted haakuvad ka teiste teadusvaldkon-
dade esindajatega.

Teemaks on neoliberaalne iilikool. See vaib olla hirmutav ja segane termin. Kindlasti
ma ei taha, et see oleks ainult mingi silt voi kast, vaid piiiiaks aru saada, kuidas see
ideoloogia tegelikult tekitab ja intensiivistab teatud protsesse teaduses ja korgharidu-
ses. Ma toon konkreetsed ndited, miks kindlasti ei ole méttekas mingisuguseid asju, mis
toimuvad teaduses ja korghariduses, lihtsalt sildistada, siivenemata sellesse, mida see
tdhendab.

Ma tahaksin tdna radkida, mida tihendab teaduse ja korghariduse neoliberaliseeru-
mine konkreetselt Eestis. Ma tooksin vilja moningaid selle protsessi tagajargi Eesti tea-
duses ja korghariduses ja keskendun siis siisteemis osalejatele ja kogu siisteemi jatku-
suutlikkusele. Lopuks toon vilja moned motted selle kohta, mida voiksime teha, kuidas
vaidlustada seda neoliberalismi peatungi iilikoolides. Vaibolla tuleb minu ettekanne
eklektiline, sest tahaksin jagada mitmesuguseid motteid eri valdkondadest, mis on selle
teemaga seotud.

Tooksin vilja ka méningad oluliste métlejate ideed neoliberalismi kohta. Mida tihen-
dab liberalismil p6hinev ideoloogia, poliitiline liikumine? Alates 1980. aastatest on koik
intensiivistunud ja keskseteks vddrtusteks saanud turukesksus, majanduskasv, konku-
rents ja ka riigi vihene reguleeriv roll. Rohutatakse inimeste individuaalseid valikuid.
Histi suure osakaalu on saanud ettevotted ja nende huvid. Paljudes riikides on toimu-
nud ka heaoluriigi lammutamine.

Mida siis teadlased on selle kohta 6elnud? USA politoloog Wendy Brown on vélja too-
nud, et neoliberalism on selline valitsev ratsionaalsus, mis toob turuloogika igasse ini-
meste tegutsemissfadrija inimesi ndhakse kui osalejaid turul, kes pidevalt endasse inves-
teerivad. Ta toob vilja, et sellel on negatiivsed tagajarjed kogu demokraatia toimimisele.

Austraalia sotsioloog Raewyn Connell on 6elnud neoliberalismi kohta nii, et see on
tthiskonna timberkujundamise agenda, niimoodi iimberkujundamise, et ebavordsus ei
ole korvalnéht, vaid keskne element. Hariduse ja teaduse seisukohalt on oluline, et selle
ideoloogia keskmes on teatud arusaam inimesest ja iihiskonnast. Et inimesi nihakse
individuaalsete suutlike toimijatena, kes teevad individuaalseid valikuid just oma heaolu
ja eelkdige just majandusliku heaolu suurendamiseks. Tegelikult meil on ka muid véima-
lusi motestada seda, kuidas me voiksime inimestena ithiskonnas toimida. Aga neolibera-
lism on prevaleeriv ja voiks Gelda, et Eesti {ihiskonnas on see hegemooniline ideoloo-
gia. Tegelikult seda viga ei vaidlustatagi ja see on kandunud paljudesse elusfiiridesse.
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Mida see tdhendab hariduse kontekstis? Ka teaduses ja korghariduses on siisteem
hakanud toimima nende pohimotete jirgi. Ladne {ilikoolides, kus need protsessid on
toimunud juba pikemat aega, on ka teadlased nendest paris palju kirjutanud ja analiiii-
sinud seda, mis on juhtunud - see on turuloogika ja iilikoolides on seda jirjest enam.
Inglise keeles on sellised moéisted nagu entrepreneurial/corporate university: ka iilikooli-
del on riigipoolne surve panustada majanduskasvu. See on histi tugev surve.

Ka eelnevates ettekannetes mainiti moodikuid. Me moddame pidevalt oma soori-
tusi iilikoolides teadlasetena, neid moodikuid ja bibliomeetriaid fetiSeeritakse, motle-
mata piisavalt, kuidas méddikud ise on loodud ja mis valikud on nende mdddikute loo-
mise taga.

Kindlasti on kerkinud teema, mida nimetatakse manedzeride kultuuriks. Teadlastel
on vdiksem roll otsuste tegemisel, neid tehakse rohkem {ilalt alla. Samuti on esile too-
dud auditikultuuri: pidev aruandmine oma tegevusest votab vahel kogu aja. Samuti on
raigitud slivenenud hierarhiatest. Need on nii iilikoolide sees kui iilikoolide vahel. Ma
tulen selle juurde veel tagasi.

Koik me teame, et teadus on muutunud projektipdhiseks - mis tagajarjed sellel koi-
gel on? Ladne iilikoolides on péris palju rddgitud akadeemilisest prekariaadist: kuidas
paljudel iilikoolide to6tajatel on ebakindlad t66tingimused ja nende karjaarivéljavaated
ei ole viga head.

Peame ka arvestama muidugi seda, et {ilikoolid ei saa ise koike kontrollida ja ka neil
on raske teatud muudatustele vastu astuda, isegi kui nad tahaksid. Kéik need protses-
sid on tekitanud muutusi kérghariduse akadeemilise t66 funktsioonides ja olemuses.
Kuidas siis ndha ja uurida neid protsesse? Aluseks voiks olla statistilised andmed, voib-
olla mingite hierarhiliste 16hede kohta iilikoolides, aga ka neid meil palju ei ole ja ei
kogutagi koikide oluliste néitajate kohta. Aga eeldige ma arvan, et vajalik oleks kvaliteet-
sem lihenemine, et neid protsesse lihemalt méista ja uurida.

Tahaksin vilja tuua méned Eesti eripidrad, millega ka teie olete kindlasti tuttavad.
Palju on olnud juttu vdhesest riiklikust teadusrahastusest, mis on minu viimastel and-
metel 0,5% SKPst. Korghariduspoliitika on meil majandusele orienteeritud ja selle
kujundajate hulgas on ka drimehed, arieliit. K6ik teavad Gunnar Okki raportit, mille
sisu oli ettevotetega koost00 soodustamine. Muutus isegi teaduse baasfinantseerimise
kord. Selgelt vairtustatakse iilikoolide lepinguid just ettevotetega. Ma rddgin hiljem ka
sellest, miks see problemaatiline on.

Meil on viimastel aastatel viga jirsult intensiivistunud muudatused kérgharidu-
ses, mis Lddne iilikoolides on toimunud pikema aja jooksul: kasinuse- ja kidrpepoliitika,
struktuurireformid ja mones iilikoolis juurutatav tenuurisiisteem. Osaajaga to6lepingud
on meie iilikoolides siiski veel levinud ja ka kdsunduslepinguid on palju, nii et to6tajad
ei tunne ennast piris kindlalt. Uhes Sirbi artiklis kirjutasin ka sellest, kuidas akadeemi-
line personal on tegelikult védga iilekoormatud. Koormuse arvestuse pohjal see ei tule
ehk vilja, aga tegelikult akadeemilise t66 nduded tdhendavad suuresti ka oma vaba aja
piihendamist todle.

Vordse kohtlemise printsiibid ei ole meil kérghariduspoliitikas ja iilikoolides eriti
esiplaanil. Neoliberaalses siisteemis hierarhiad ja ebavordsus aga siivenevad.

Kindlasti ei ole nii, et me koik oleme selle ideoloogia passiivsed ohvrid, vaid me
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ise kindlasti mingil moel soodustame seda - mitte ainult iilikoolid, vaid ka teadlased
ise. Oleme kiill selle suhtes kriitilised, kuid oma osalusega selles siisteemis aitame seda
taastoota.

Ma analiiiisisin Eesti iilikoolide arengukavasid ja keelekasutust neis. Uhes Eesti ava-
lik-6iguslikus iilikoolis seati iiheks eesmirgiks see, et peaks olema ,,ettevotlik iilikool“.
Just koostdo ettevotetega oli iiks peamisi eesmirke. Selles arengukavas rdégiti turule
orienteeritusest ja konkurentsist - on niha, et kdrgharidus on suuresti majanduse tee-
nistuses ja ka iilikoolides juurutatakse ettevotluskultuuri.

Ma arvan, et teadlaste endi roll Eestis on olnud suhteliselt passiivne, aga just viima-
sel ajal on see diskussioon rohkem esile kerkinud, ka meediasse joudnud.

Ma tahaksin tuua vélja méningaid konkreetseid neoliberaalse iilikooli ilminguid ja
tagajiargi. Ma alustan ebavordsuse ja hierarhiate teemast. Ma ise olen tegelenud soo-
uuringutega ja see on teema, millest ma ka rohkem tean. See teaduspoliitika, mis meil
on, soosib hierarhiaid iilikoolide sees ja samuti iilikoolide vahel. Sellestsamast teaduse
baasrahastamisest tuleb teadusdistsipliinide erinev viirtustamine. Selge sonum, et
vadrtustatud on koost6o ettevotetega, osutab, et vairtuslikud on just teatud teadus-
valdkonnad ja erialad: need, kus on rohkem véimalik seda koost66d teha ja kus on
soov ning vdoimekus luua sellist teadmist, mis on kaubastatav. Aga nditeks ei ole seal
viirtustatud koost6d riigiasutustega voi MTUdega, mida teevad just rohkem sotsiaal-
ja humanitaarteadlased.

Tahaksin veel iihe asja vilja tuua, mille iile me voiksime rohkem méoelda: rahvus-
vahelistumise agenda, mis on iilikoolides praegu tdhtsal kohal. Meil on jirjest rohkem
vilistudengeid, vilisdppejoude, aga ka siin voivad tekkida hierarhiad ja inimestevahe-
line ebavordsus. Ulikoolide arengukavasid vaadates nigin, et vihemalt iihes koolis soo-
siti kakskeelset {ilikooli. Aga on jadnud suuresti 14bi moétlemata, mis on sellise keele-
poliitika tagajirjed, mida see tdhendab eestikeelse teaduse edendamisele ja kuidas koik
kohalikud teadlased suudavad sellega kaasa tulla.

Jargmiseks tooksin vélja sooaspekti ja soolise ebavordsuse iilikoolides. Nagu teate,
on meil Eestis suur palgalohe ja ka iilikoolides on see viimaste andmete jargi paris suur:
19%. Naisteadlased, nii 6ppejoud kui teadustootajad teenivad vahem. Huvitaval kom-
bel on see teadustdotajate vahel vdiksem: 12%, dppejoudude vahel suurem: 24%. Peaks
kindlasti rohkem uurima, kvalitatiivselt aru saama, mis sellise statistika taga on.

Mida siis tihendab n-6 ideaalne akadeemik voi teadlane neoliberaalses teaduspoliiti-
kas? Nailised ootused on sooneutraalsed, aga nad on implitsiitselt soolistatud. Nad sobi-
vad rohkem maskuliinsete vadrtustega, meeste eludega. Esiteks nduavad nad piihendu-
mist iilikoolile, iilet66tamist, et jouda oma asjadega valmis. Lisaks mobiilsusnéuded ja
konkurents - voime moelda, kuidas see sobib sotsiaalse reaalsusega, kus erasfiairi t66d
on peamiselt naiste kanda. Kindlasti on oluline koguda vastavat statistikat ka nende
protsesside kohta ja seda avalikustada.

Mina nimetaksin seda hoolekriisiks iilikoolides. Ulikool pole ainuke institutsioon
iihiskonnas, mis siis s6ltub hoolet66st ja reproduktiivt6dst, mis jidb suuresti iihe osa
tootajate kanda. Palgatdole orienteeritud organisatsioonid seda ei tunnusta ja see jidb
markamatuks, aga ilma selleta ei saaks toimida iikski organisatsioon. See on selline t60,
mis on vajalik iilikoolide jatkumiseks, edasikestmiseks ja selleks, et iilikoolid kui organi-
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satsioonid saaksid toimida ja et inimeste vahel oleksid seal véimalikult head suhted. Ja
toesti, siia alla kuuluvad iilikooli kontekstis sellised raskesti kirjeldatavad ja méodetavad
tegevused, mis seostuvad to6suhete parandamise, t60keskkonna, akadeemilise kesk-
konna kooshoidmise, solidaarsusaktsioonide, heaolu parandamisega organisatsioonis.
Néiteks emotsionaalne toetus kolleegidele, iilidpilastele - on oluline seda vddrtustada,
tdhele panna. Kuna intensiivistunud nduetest tulenevalt peame me koik kirjutama rah-
vusvahelisi tipptasemel teadusartikleid, on seda t66d tegelikult iiha enam, kuna iili-
koolid on suunatud maksimaalsele efektiivsusele. See t66 on suuresti soopohine, naiste
kanda. Sellele voiks kindlasti rohkem tihelepanu podrata.

Védga oluline on ka, mida see neoliberaalne iilikool, finantseerimise kord, kus tiht-
sustatakse koost60d eraettevotetega, tdhendab teadmiste loomise, akadeemilise vaba-
duse, kriitilise motlemise seisukohalt. Nagu ma {itlesin, sobib see osale teadusvaldkon-
dadele, osale teadlastele ning seega aitab siivendada hierarhiaid teadusvaldkondade
vahel. Oht on selles, et teadlaste rolliks saab olla teenuse pakkuja ettevotetele, mis ldh-
tuvad oma kitsastest drihuvidest - esile kerkib kitsas rakendusteadus. Mis siis saab baas-
teadusest laiemalt, millised ettevotted tahavad seda rahastada? Kindlasti ei soodusta
olemasolev siisteem kriitilist teadust66d nende ettevotjate endi aadressil voi iildse kapi-
talismikriitilist teadust66d. On oht, et julged kriitilised siisteemid ja vaidlustavad ideed
ei pruugi saada voimalust esile kerkida.

Mure on ka selles, et teaduse roll avaliku hiive loojana jadb tagaplaanile: ,viirtus-
lik teadmine“ tundub jarjest rohkem olevat otseselt rakendatav, kaubastatav, tulutoov.
Sellest ldhtuvalt tommatakse iilikoolides laiemad teooriaained kokku ja n-6 ,keerulisi®
aineid lihtsustatakse - mis tagajérjed sellel voivad olla?

Koige selle tagajirjel on muutunud ja muutumas see, kuidas tajuvad ja miédratlevad
ennast akadeemilised subjektid, s.t inimesed, kes tegutsevad korghariduses ja teaduses:
teadlased, 6ppejoud, iiliopilased. Varem oli hariduse ja teaduse eesmérgiks saada uusi
teadmisi maailmast, anda haridust, inimesi arendada, aga jirjest enam on toimunud
hariduse intrumentaliseerumine. See ei ole enam véirtus iseeneses, vaid ta peab olema
majanduse vOi mingite teiste eesmarkide teenistuses.

Eelnevates ettekannetes oli juttu ka sellest, et haridusest on saanud rohkem kaup
vOi teenus, mida tiliopilane kui tarbija voi klient ostab, et ta seeldbi saaks suurendada
oma inimkapitali ja turuvdirtust. Nagu ma juba iitlesin, ei ole me iiksnes selle passiiv-
sed ohvrid, vaid selle taga on ka teadlaste ja iilipilaste eneseregulatsioon ja enese-
distsipliin. Kui mé66dikud on seatud olulisele kohale, siis orienteerume nende jirgi ja
kontrollime, kas me ikka vastame neile noudmistele. Meie {ilemused annavad meile
hinnangud ja me ise hindame oma véirtust nende moddikute jargi: kui palju oleme
avaldanud teaduspublikatsioone n-6 tunnustatud véljaannetes, kui palju me oleme
projekti raha sisse toonud ja mis on meie koht mingisuguses pingereas vorreldes oma
kolleegidega.

Tahaksin iihe grupina vélja tuua veel iilidpilased. Kindlasti ka {ilibpilaste ootused
korgharidusele on muutunud. Jirjest suurem on ootus 6ppida praktilisi oskusi, selliseid
oskusi, mida saab t66turul otseselt rakendada, ja tiha vihem hinnatakse teooriaained.
Haridusega me niisiis suurendame oma inimkapitali, saame parema té6koha, suurema
palga ja joukuse.
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USAs tehti 1998. aastal {iks uurimus, kus uuriti iilidpilaste keskseid eesmérke, moti-
vatsiooni, seda, mida nad elus soovivad, mida nad hariduselt ootavad. Kui 1960. aastate
keskel oli iilidpilaste peamine motivatsioon voi eesmérk elada tihendusrikast elu, siis
aastaks 1998 oli muutunud peamiseks eesmargiks saavutada elus majanduslik heaolu.
See on tdesti hdsti suur vadrtuste muutumine. Samuti leiti, et konkurents {ilidpilaste
seas oli tunduvalt suurenenud.

Ma olen joudnud selle juurde, mida me vdiks teha, kuidas voiksime neid protsesse
vaidlustada. Mul on mitmesuguseid ideid, erisuguse abstraktsustasemega, sest ma
tahaks, et inimesed métleksid omas valdkonnas, kas ja mis seal toimiks. Kuna see on nii
kompleksne probleem, siis ei ole sellele ka viga lihtsaid lahendusi.

Kriitiline enesereflektiivsus oleks hésti oluline: kuidas me ise seda siisteemi eden-
dame voi vaidlustame. Kindlasti paljud teevad moélemat korraga, nii et neil ongi vastu-
oluline roll. Tuleks moelda, millist iilikooli me tahame ja kellel on iilikoolis hea, kel-
lel ei ole. Kindlasti oleks vaja analiiiisida oma viartushinnanguid ja tegutsemisviise.
Ma tahaksin, et meil oleks rohkem kriitilist motlemist selles osas, kas me peaksime
turuloogika ja ettevotluskultuuri pealetungi iilikoolides soosima voi tuleks véartus-
tada enam inimteadmiste omandamist ja inimese arengut. Mida tdhendavad ja kuidas
on iilikoolidesse imbunud neoliberaalse ideoloogia keskmes olevad vaartused indivi-
dualism ja konkurents ning kuidas selle asemel kultiveerida kollegiaalsust, solidaar-
sust, hoolivust.

Kui neoliberaalses {ilikoolis tekivad suured vastandused juhtkonna ja akadeemi-
liste tootajate vahel, administratiivtodtajate ja akadeemiliste tootajate vahel, siis tuleks
moelda selle peale, dkki on mingeid iihised huvisid ka, niiteks seesama baasrahastuse
kiisimus. Kindlasti ei ole see mitmete iilikoolide juhtkondade jaoks hea, et rahastus sol-
tub koostd0st ettevotetega, ja kindlasti ei ole see ka paljude iilikoolides todtajate jaoks
hea - kuidas me saaks siis koos sellele vastu astuda.

Kindlasti on oluline ka see, et kui iilikoolides on teatud probleemid, siis mitte
neid taandada tootajate isiklikeks muredeks. Ulekoormatus ja surved, mis meil on,
ei ole kindlasti iiksikute to6tajate probleemid, vaid need on kollektiivsed ja neile on
vaja struktuurseid, kollektiivseid lahendusi. Kindlasti voiks méelda kollektiivlepingute
peale, mis on iiks konkreetne viljund. Seoses soolise palgalohega peaks dkki palkasid
avalikustama. On mitmesuguseid voimalusi, kuidas me saavutaks suuremat liabipaist-
vust ja suuremat hoolivust. Kindlasti tuleks vaidlustada akadeemilisse téokorraldusse
sisse kirjutatud survet iile t66tada, mis on péris suur probleem. Ilmselt paljud seda juba
vaidlustavad, aga voibolla tuleks teha seda kollektiivsemalt. Mulle meeldib, et teadlased
on hakanud ka avalikkuses rohkem sona votma. Vdga inspireeriv oli teadlaste marss eel-
misel aastal ja diskussioonid sellel teemal. See on viis, kuidas hakata nendest problee-
midest rohkem rdaikima.

Ka iiliopilastel on oluline roll. Ma leian, et nad ei ole olnud eriti aktiivsed selles kiisi-
muses. Ma kindlasti kutsuks neid motlema selle iile, mis mdju neoliberaalne iilikool
meile avaldab, ja oleme julgemad oma soove vilja iitlema.

Viimase asjana tahaksin rohutada seda, et kindlasti voiksid korgharidus ja teadus
olla valdkonnad, mis teenivad iihiskonna ja inimeste huve, mitte kitsaid drisektori
huve. Koigile on selge, et haritumad inimesed teevad ldbimdeldumaid otsuseid, oskavad
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kriitilisemalt motestada, vaidlustada protsesse oma valdkonnas voi iihiskonnas laiemalt
ja teha ka teaduspohiseid otsuseid ja rddkida kaasa oma kogukonna ja iihiskonna aren-
gus. Koik ei pea hakkama ettevotjateks.

Ja kindlasti on korgharidusel ja teadusel vdga oluline {ilesanne kriitiliselt hinnata
iihiskondlikke, tehnoloogilisi ja muid protsesse ja pakkuda vilja alternatiivseid elamise,
olemise, maailmaga suhestumise viise. Kérgharidus voiks aidata kujundada tudengi-
tel arusaama, et olemasolev iihiskonnakorraldus ei ole kindlasti tingimata ainubige voi
parim.

Jakindlasti on see oluline praeguses kontekstis, kus on hésti suur poliitiline polarisee-
rumine, populismi ja nn tdejargsuse tous, kus toimub kaugenemine teaduspohisusest.

Sellega ma l6petan, aitdh.
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I paneel

Ulikooli missioon iithiskonnas ning
korghariduse, teaduspoliitika ja
haridusteaduste kestlikkus

Tallinna Ulikooli rektor Tiit Land, Tartu Ulikooli prorektor Aune Valk,
akadeemik Martti Raidal, akadeemik Maarja Kruusmaa.
Modereerib prof Marju Lauristin.

Marju Lauristin: Meie paneel on otseselt seotud tinase pdeva keskse teemaga. See
on kiisimus iilikooli ja kdrghariduse missioonist, ja teistpidi vottes on see ka kiisimus
teaduse missioonist. Sellega seostub mitmeid aspekte. Tdnase arutelupdeva eelmises
pooles jii kélama majanduse ja nii-6elda puhta akadeemia konflikti teema. Ulikoolide
missioon on seotud kindlasti akadeemiliste vdidrtuste ja vaimult suureks saamisega,
aga tdnapdéeval kipub valitsema arusaam, et iilikool peab aitama jduda majandusel kor-
gema lisandvddrtuseni ja suurendama SKPd. Kuid {ilikoolid on haridusviljal ikkagi
oppeasutused nagu koik teised ja haridusinimeste hulgas on olnud palju juttu sellest, et
kui midagi ldheb hariduses valesti, siis kala hakkab midanema peast, ehk teiste sona-
dega iilikoolides on midagi valesti. Eesti on nagu koik teised vdikesed rahvusriigid pan-
nud iilikoolidele ju veel ka vdga rdanga vastutuse kogu kultuuri, vaata et kogu rahvuse
kestmise eest. Ja ma arvan, et igaiiks meist, kes on opetaja voi 6ppejoud, tajub selle
koorma suurust ja nende valikute raskust. Missugused siis on need iilikoolihariduse ja
Eesti teaduse kestlikkusega seotud ootused, missioonid ja {ilesanded? Hakkame peale
rektor Tiit Landist.

Tiit Land: Aitdh. Kui siin 6eldi, et kala hakkab mddanema peast, siis iilikooli rektor tun-
neb tdepoolest ennast viga mitme tule vahel olevat. Kui rddkida niiiid iilikoolide mis-
sioonist, korghariduse ja teaduse missioonist, siis voibolla peaks tdstatama kiisimuse,
kas midagi on muutunud. Uhest kiiljest véiksime &elda, et iilikoolid on viga konserva-
tiivsed ja alates, iitleme, Humboldti mudeli voidukédigust ei ole midagi vdga palju muu-
tunud. Aga viimase paarikiimne aasta jooksul on kiill viga palju muutunud. Kbige suu-
rem muutus ja vidljakutse on igasuguste andmete massiline pealetulek, see pole enam
laviinitaoline, vaid pigem tsunami. Me teame, et see kasv on ekspotentsiaalne ja juurde
tuleb palju rohkem nondanimetatud mittestruktureeritud andmeid kui struktureeritud
andmeid. Mis me nendega peale hakkame? Me peame suutma neid andmeid hallata,
neid juhtida. Me ndeme, et iihiskonnas tekitab see probleeme ja nende andmete juhti-
mine on omakorda tilikoolide iiks oluline roll. Kui siit edasi minna, siis teine suur muu-
tus on digirevolutsioon voi digitaalne transformatsioon, mis puudutab muidugi koiki
inimesi, mitte ainult ilikooli. Kiisime, millised ametikohad kaovad ira, millised muutu-
vad tdiesti teistsuguseks tehisintellekti, robotite tulekul. Paratamatult see kdik mdjutab
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Eesti kultuuri ja hariduse kongressi teaduspéaeva | paneel.

ka iilikoolides Opitavaid erialasid. Kindlasti on meie uus véiljakutse enam integreerida
humanitaar-sotsiaalteadusi ja loodus- ning tehnikateadusi. Me kdik oleme ju 16puks sot-
siaalsed olendid, inimene on sotsiaalne. Peame hakkama saama selles muutunud olu-
korras, kus meil on niivord palju andmeid ja peame suutma neid juhtida, me peame
saama neid moistlikult dra kasutada, eristada, mis on tdde ja mis ei ole tode. Lapiku
maakera pooldajaid on Facebook’is téendoliselt palju-palju rohkem kui iildrelatiivsus-
teooria pooldajaid. Tulevikus saab iilikooli missioon olema jirjest rohkem teenida iihis-
konda Opetamise, teaduse, innovatsiooni kaudu ja kindlasti tuleb tulevikus juurde ka
andmete juhtimist, andmete motestamist.

Marju Lauristin: Aitdh! Aune, sa tulid dsja ministeeriumist tagasi iilikooli ja vaatad iili-
kooli véibolla niiiid jille seestpoolt. Tartu Ulikool on teatavasti ajalooliselt kujunenud
nagu loomuldasa rahvusiilikooliks. Kas rahvusiilikooli missioonil ja lihtsalt iilikooli mis-
sioonil on ka mingeid erinevusi?

Aune Valk: Me ise tunnetame kiill seda vastutust suurema koormana ja aeg-ajalt tihis-
kond tuletab seda meelde ka, eriti kui tundub, et on asjad halvasti v6i kuskil keegi kasu-
tab eesti keelt halvasti voi Opilaste keeleoskuse tase ei ole enam nii hea v6i on 6petajate
koolitusega mure. Siis 6eldakse ka: teie olete ju rahvusiilikool, teie peate nende asjade
eest seisma. Ma arvan, et see on mingis mottes au, aga teisest kiiljest tihendab ka kind-
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lasti vastutusekoormat iilikooli sees. Mina vididan, et me tunnetame seda kiill. Tartu
Ulikooli strateegias on see nii lihtsasti sénastatud: meie iilipilased on need, kes muuda-
vad maailma. Muidugi ei ole seal 6eldud, kas need on ettevotlikud iilidpilased, kes tee-
vad maailmatasemel ettevotteid, voi on need nii-6elda viga vastutustundlikud kodani-
kud, kes seisavad Eesti kultuuri eest, oluline on olla igas mottes valmis seisma parimal
viisil selle maailma muutumise eest. Aga kui rddkida hésti praktilistest asjadest, siis
tilikooliharidus loob praegu Eestis lisandvéartust nii palganumbrite kui oskuste aren-
damise kaudu. Andmestik, mis paneb kokku Eesti Hariduse Infosiisteemi ja Maksu- ja
Tolliameti andmed, iitleb, et iilikooliharidus annab viiskiimmend protsenti lisandvaar-
tust sellele, mida annab kutseharidus, ehk kérgharitu saab viiskiimmend protsenti kor-
gema palga kui kutseharitu. Tdiskasvanute oskuste uuringu andmetel nieme véga sel-
gelt, et kui me votame kaks sarnase riigieksamitulemusega noort, saadame nendest
ihe kutsekooli, teise saadame iilikooli, siis viga selgelt iilikool annab lisandvéirtuse ka
peale pohi- ja iildhariduse omandamise 16ppu nende oskuste arendamisele, mida me
moota suudame: funktsionaalne lugemisoskus, matemaatiline kirjaoskus, probleemide
lahendamise oskus. Kui rddkida sellest, et rahvusiilikoolil ja iilikoolidel iildse on eesti-
keelse korghariduse ja kultuuri kestlikkuse arendamise missioon, siis siin on olnud mee-
dias 6hus vastandumise teema, et kas eesti voi inglise keel. Ma tahaks 6elda, et neid ei
saa vastandada. Me ei saa vastandada eesti ja inglise keelt Eesti iilikoolides. Kujutame
ette olukorda, et me, nui neljaks, hoiame eesti keelest kinni, ilma {ihtegi valisoppejoudu
votmata, ilma ingliskeelseid vilisiiliopilasi kaasamata, sellepirast, et meil peab olema
eestikeelne korgharidus - kui iihel hetkel siis kiimme protsenti, kakskiimmend prot-
senti meie parimaid keskkoolilopetajaid selle olukorra peale otsustavad Eestist lahkuda,
kas siis see on see, mida me tahtsime? On iilioluline, et piisiks tasakaal eestikeelse korg-
hariduse véirtuse ja viga heal rahvusvahelisel tasemel korghariduse vdirtuse vahel.
Minu arust oleks viga halb, kui meie sihiks oleks selline keskpirane eestikeelne iilikool.
No sellest veel hullem on keskpérane ingliskeelne {ilikool.

Marju Lauristin: Ma tahaksin niiiid Martti Raidali kidest kiisida, kes on ju fiiiisik ja t66-
tab iihes meie akadeemilise teaduse tippu kuuluvas asutuses: missugune voiks olla Eesti
tilikooli missioon Eesti tippteaduse jaoks? Kas teil on tunne, et meie iilikooliharidus on
liiga keskpérane selleks, et selle abil tippteadusesse jouda? Kas Eesti iilikoolid loovad
meie teaduse arengule piisavat vundamenti?

Martti Raidal: Aune vastas sellele juba tegelikult. Minu roll siin paneelis on rohutada
rahvusvahelistumist ja rahvusvahelist rolli v6i rahvusvaheliste suhete tdhtsust teadu-
sele, korgharidusele ja kestlikkusele. Siin ongi paradoks, et iihest kiiljest me tahame, et
meil oleks Eestis eestikeelne haridus. Eesti teaduskeel on eesti keel. Teisest kiiljest me
tahame, et meil oleks viga head iilikoolid, rahvusvaheliselt viga korgel tasemel iilikoo-
lid, ja ainus viis seda saavutada on teha rahvusvahelist koost66d. Rahvusvahelist koos-
t66d on vajalik teha koigiga ja kdigega, kus iganes see on voimalik. Erinevalt paljudest
siin hommikupoole konelejatest ma ei nde, et see oleks oht iseenesest. Kindlasti teki-
vad probleemid, aga neid probleeme on voimalik lahendada. Hoopis halvem on olukord
siis, kui meil rahvusvaheline aspekt dra kaob. Ja siis juhtuvad sellised asjad: minu poeg
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16petas keskkooli kaks aastat tagasi ja tema koolist, tema lennust rohkem kui pooled lak-
sid otse vilismaale 6ppima. Nad ei valinud Eesti {ilikoole ja see on tdsine oht, kui me rda-
gime kestlikkusest.

Marju Lauristin: Maarja, viga tihti nihakse iilikoolides niiiid seda kohta, kust peak-
sid tulema inimesed, kes suudavad Eestit ette valmistada selleks jargmiseks tehnoloogi-
liseks hiippeks. Sina tegeled teatavasti robootikaga. Kas sul on tunne, et meie iilikooli-
hariduses seda nii-6elda hiippeks valmisolekut on piisavalt, voi on nii, et {ilikoolides
pigem taastoodetakse mingeid vananenud teadmisi ja vanu erialasid?

Maarja Kruusmaa: See suhe on kahetine. Uhiskonna ootused méjutavad seda, mida
itlikool nii-6elda toodab. Ja teisest kiiljest iilikoolid ju tahavad, Tartu Ulikoolil on see
lausa strateegias kirjas, toota inimesi (vdga neoliberalistlik viljend!), kes maailma muu-
davad. Kuid me ei saa siin ainult {ihiskonna ootustele vastata, vaid tegelikult me peak-
sime siiski koolitama neid inimesi, kes ldheksid vilja neid iihiskonna ootusi kujundama,
hakkaksid neid kuidagi juhtima. Ja ma tahaksin natuke diskuteerida pdeva esimese
poole ettekandega neoliberalismist. Siin oli vdga palju rohku uutel haridusmudelitel,
kuidas haridus peaks olema isiksusekeskne, indiviidikeskne, peaks dpetama inimest
iseendaga toime tulema. Ja see on absoluutselt dige, tdpselt niimoodi. Aga siis teine
mote, mis mulle pédhe tuli: issand jumal, mis see maksma ldheb! See tihendab seda, et
peaaegu igal lapsel voiks olla oma individuaalne dpetajal, kes kuulab ja siis analiiiisib
temaga 14bi koik dpiprotsessid ja otsustab temaga koos. Ja kui me niiiid oleme vilja arvu-
tanud, mis see maksab, siis jirgmine kiisimus on, kust see raha tuleb. See ei saa tulla rii-
gilt, sest riik ei saa teile anda mingit raha, mida ta ei ole teilt eelnevalt dra votnud. Riik
votab selle raha maksumaksjalt ja ettevotted on need, kes tulu teenivad, ja kui neid ette-
votted ei ole, kes kasumit saavad, siis kus need uued, védga kallid haridusmudelid saavad
praktikas rakenduda? Need saavadki rakenduda voibolla kallites eraiilikoolides, kus kai-
vate {ilidpilaste vanematel on nii palju raha, et oma laste hariduse eest maksta. Vat see
on neoliberalism. Seetdttu on véga oluline, et meil oleks selline hea ettevotluskeskkond,
hea ettevotluskliima, et meil ei tekiks liiga suurt vastandumist. Ettevotjate, humanitaar-
ja reaalteadlaste vaheline vastandus oli juba kolanud, samamoodi ettevotjate ja tilikoo-
lide vaheline. Seda siiski peaks ndgema kui vastastikku teineteist toetavat koost6od. Ja
ma arvan, et niimoodi saaksime ka Iiheneda sellelesamale rahvusiilikooli kiisimusele.
Me oleme kindlasti rahvusiilikool ja me oleme kindlasti ka globaalne iilikool. Mu jarg-
mine kiisimus on jille: mis see kdik maksab? See tihendab seda, et ma viga palju oma
tegevusi tilikooli dppejouna ja teadlasena pean dubleerima kahes keeles: eesti keeles ja
inglise keeles. Tegelikult tekib palju lisategevusi sinna juurde. See koik on meie aeg ja
see koik on ressurss. Ja selle peab keegi kinni maksma.

Martti Raidal: Ma jitkaksin seda ettevotluse kiisimust, mille sa iiles tostsid. Milline
peab olema Eesti majandus ja milline on seos iilikoolide ja majanduse vahel? Hommikul
ka rédigiti baasfinantseerimise kontekstis, kuidas raha timber jagatakse, et voetakse
raha teadusest ja antakse siis nii-6elda ettevotluse voi lepingute soosimise jaoks. Sellest
voib jidda mulje, nagu iilikoolid peaksid saama raha, et tegeleda ettevotlusega, ja sellest
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rahast tegema raha. See on tiiesti vale. Ulikoolid peaksid ehitama iihiskonda, peaksid
,tootma“ inimesi, kes on voimelised siis tegema nutikat majandust, looma ettevotteid,
sest rikkust luuakse ettevotetes, eks ju. Eesti viaga suur probleem ongi see, et meil on
neid nutikaid ettevotteid vdga vihe. Meie ettevotlus on liiga vihe nutikas. Seetdttu ei
ole ta maailmas konkurentsivoimeline. See, kuidas seda parandada, on iilikoolide mis-
sioon. Sest iilikoolid on meil rohkem rahvusvahelistunud. Ulikoolid on sellele maailma
tipule ldhemal kui on Eesti ettevotted. Siit kaks mirksona: koost60 ja ettevotjate nuti-
kus. Ulikoolid peaksid kasvatama siis nii ettevotjaid kui lausa ettevotteid.

Marju Lauristin: Nii. See oli praegu tegelikult viga-viga oluline viide, et Eesti iilikoolid
on maailma tipule ldhemal kui on Eesti ettevotjad. Minu meelest seda vdidet voiks mee-
les pidada ja siis ka kiisida kohe edasi, kuidas Eesti ettevotjaid saaks tuua siis maailma
tipule l1ihemale ja kas siin ka iilikoolidel midagi teha on. Aga Aune, sa tahtsid enne juba
jatkata sealt, kust Maarja pooleli jai.

Aune Valk: Tahtsin lihtsalt lithidalt vastata, mis maksab olla lisaks rahvusiilikoolile ka
globaalselt konkurentsivéimeline iilikool. Praegu on Tartu Ulikool 300. kohal ja meilt on
kiisitud, mis see maksaks, et meil oleks Eestis iiks iilikool, mis oleks 200. v6i 100. kohal.
See, et umbes sada kohta tdusta, maksab umbes kakssada miljonit eurot tdiendavat tea-
dusraha, mis on natuke rohkem kui praegune Tartu Ulikooli eelarve.

Tiit Land: Ma sooviksin ka natuke Martti mottekdiku edasi arendada ja tegelikult toetada
teda, et mitte vastandada iilikoole ettevotetega voi ettevotlusega. See oleks viga-viga
ohtlik. Eesti majanduse koige suurem probleem see, et meil on viga madal tootlikkus. Ja
kui me tahame, et meie SKP touseks inimese kohta, siis me peame oluliselt suurendama
tootlikkust ja seda saab ikkagi ainult teaduse ja ettevotete koost60os. Jllegi siin ma rohu-
tan ka seda, et mitte ainult tehnikateadused, loodusteadlased, vaid pigem ka humani-
taar-sotsiaalteaduste integreerimine, interdistsiplinaarsus, multidistsiplinaarsus.

Ja kui veel rdadkida lisandviartusest natuke numbrites, siis see on iihiskondlik prob-
leem, kuidas ka iihiskonnale selgitada, kui palju iilikoolid annavad iihiskonnale oma
tegevusega tagasi. Kaks aastat tagasi tellis rektorite ndukogu Eesti iilikoolide sot-
siaal-majandusliku moju uuringu ja tellimisel me ei 6elnud ette 4ra, mida me niha soo-
vime. Sama ettevote viis selle uuringu 14bi samal ajal sama metoodikat kasutades ka
Soomes. Numbrid, mis sealt vilja tulid, olid jargmised: Eesti iilikoolid annavad Eesti
majandusele ja iihiskonnale kuus miljardit eurot aastas, mis on natuke iile kuue prot-
sendi meie sisemajanduse koguproduktist, ja iga euro, mis on tilikooliharidusele kulu-
tatud, annab tagasi 4,6 eurot. Kui kiisime, kes selle peo kinni maksab, siis loomulikult
see pidu on viga kallis, aga annab iihiskonnale veel rohkem tagasi. Kuidas seda selgitada
inimestele, laiemale valijaskonnale, kuna otsused on poliitilised? Paraku on see sonum,
millest tavainimesel on raske aru saada.

Marju Lauristin: Selle sonumi arusaadavamaks tegemiseks on vaja natukene konkreet-

semalt neid arve lahti rdékida ja selgitada tilikoolide ja koos sellega ka teaduse olemust
ja rolli ithiskondliku rikkuse loomisel. Kas teile ei tundu, et Eesti iihiskonnas praegu
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puudub adekvaatne arusaamine teaduse rollist, teaduse vidrtusest ja sellega koos ka
korghariduse vdirtusest? See viljendub ka néiteks selles, kuidasmoodi Eestis rakenda-
takse doktorikraadiga inimesi voi kuidas iildse hinnatakse seda, et inimesed tahavad
saada korgeimat voimalikku teaduslikku haritust? Miks see asi niiviisi on ldinud ja kui-
das sellega toime tulla, kas te olete sellele méelnud?

Martti Raidal: Probleem on siis selles, et doktorikraadiga inimestel ei ole Eestis véljas-
pool akadeemiat voi akadeemilist sfadri viga palju todd, ja see on iiks indikaator sellele,
mis ma just eelnevalt {itlesin. See on indikaator, mis tegelikult méodab meie t66stuse
v6i majanduse kiipsusastet - toota korgtehnoloogilisi tooteid, rakendada neid véaga hari-
tud inimesi. Jah, ja see on iiks nendest pohjustest, miks Eesti iilikoolid on tipule lihemal
kui Eesti ettevotted. Neid moodikuid on veel teisigi. Kui tulevad valimised, on kéik néus,
et teaduse rahastamist peab suurendama. Millest ei rdégita, on see, et enamikus arene-
nud maadest on see raha, mille teadusesse panevad ettevotted, kaks korda suurem kui
see, mille paneb riik. Eestis seda teist poolt, seda ettevotete poolt praktiliselt ei ole. Ma
radgin sellest rahast, mille ettevotted ise teenivad ja ise panustavad teadusesse, mida
tehakse ettevotete arendusosakondades. See on veel iiks indikaator. Virisemine ei aita,
on vaja kuskile edasi minna ja kuskilt peab alustama. Alustame sellest situatsioonist, kus
me oleme. Uritame muutuda rahvusvahelisemaks, iiritame luua koost6d iilikoolide ja
ettevotete vahel. Alustama peaks tegelikult riigi tasandilt, alustama peaks sealt, et oma
suhteid peaksid oluliselt parandama haridusministeerium ning majandus- ja kommuni-
katsiooniministeerium. Mul on olnud au suhelda mélema ministeeriumi esindajatega ja
nad on nagu kass ja koer. Pehmelt 6eldes. Uks ja seesama valitsus ei saa omavahel rii-
gitud ja mina, kes ma olen seal vahepeal ja iiritan molema poolega suhteid siluda, saan
koigepealt peksa ja siis nad tiimitavad iiksteist edasi. See on minu kogemus. Siin on mét-
lemisainet, kuidas edasi minna.

Maarja Kruusmaa: Doktorite probleem on niisugune muna ja kana probleem, eks
ole, et neid doktoreid ei ole vaja, sellepdrast et t60stus ei ole nii korgel tasemel, ja see
toostus ei ole niivord korgel tasemel sellepdrast, et viga haritud inimesed ei ole sinna
toole ldinud ja seda viinud korgele tasemele. Kui vorrelda POhjamaadega, siis meil t606-
tab doktorikraadiga inimesi véljaspool iilikoole umbes neli-viis korda vihem. Véibolla
me ei olegi midagi viga valesti ja viga halvasti teinud, lihtsalt meie aegread on niivord
palju lithemad, et sellised pikad koost66suhted ei ole tekkinud. Mida ma ise olen nii-
nud, kuna ma olen ka praegu mingil méiaral ettevotja ja samal ajal vaatan ka seda {ili-
kooli poolt, siis mélemalt poolt on histi palju teineteise siitidistamist ja usaldamatust.
Ridgid firma esindajatega ja nemad iitlevad, et meil ei ole métet iilikooli tulla, sest me
ei saa sealt nagunii mitte midagi. Ja siis jille iilikoolist tullakse ja kurdetakse, et siia
ei tule ju keegi mingisuguse hea mottega ja raha meile ka ei anta. Mul on tunne, et rii-
kides, kus doktorandid ldhevad rohkem t66stusesse, on sellised pikaajalised usaldus-
likud suhted lihtsalt aja jooksul vélja kujunenud, et mélemad pooled on iiksteisega
harjunud voi oskavad juba iiksteist usaldada, nad teavad, mida nad tahavad. Ja see
usaldus saab minu meelest ainult siis tekkida, kui need inimesed liiguvad iihest sfai-
rist teise, kas tulevad iilikooli v6i Iihevad uuesti iilikoolist vilja sinna ettevottesse ning
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toovad selle motteviisi kaasa. Ja need kaks maailma hakkavad teineteisest paremini
aru saama. Meil ei ole olnud niisugust stabiilse pika majandusliku arengu kogemust
nagu Pohjamaades.

Marju Lauristin: Nendes maades, kus on pikemat aega toimunud demokraatlik valit-
semine, on iisna tavaline, et ka ministeeriumides nditeks osakonnajuhatajad on dokto-
rikraadiga voi parlamentides istuvad doktorikraadiga inimesed. Néiteks USA kongressis
on igal rahvaesindajal 6ige mitu doktorikraadiga nounikku. Ollakse harjunud, et seda
nii-6elda teaduslikku akadeemilist haritust on vaja viga erinevatel aladel. Seda arusaa-
mist meil veel ei ole. Kas seda peab loodama kuskil iilikoolist viljaspool véi on see {ili-
kool ise v6i iilikoolid ise, kes peaksid sellist arusaama iihiskonda viima?

Aune Valk: Haridus- ja Teadusministeeriumis me kunagi motlesime selles suunas, et
kes veel eeskuju nditab doktorikraadi néuete seadmisega eri ametikohtadele kui mitte
Haridus- ja Teadusministeerium. Aga praegune pilt on tdesti tipselt selline muna-kana
teema: kui meil on vihe doktorikraadiga inimesi, siis kui sa sead doktorikraadi néude,
jaab sobivate kandidaatide valik viga kitsaks, sellepdrast et neid inimesi, kes suudavad
konkureerida, on liiga vihe. Nii et ainukene, mida sa saad teha ministeeriumis, on see,
et, et sa iitled, et doktorikraad on eelistatud voi et tore on, kui see kraad oleks. Aga
see doktorikraadiga inimeste puudumise teema on hasti kriitiline. Viie aasta pdrast me
oleme tosises doktorikraadiga inimeste kriisis. Praegu on meil {ile aegade kdige korgem
doktorikraadiga lI6petanute arv selle tottu, et aastal 2010-2012 voeti doktorantuuri vastu
rohkem inimesi kui kunagi varem. Tdnaseks on see arv umbes kolmandiku vorra kuk-
kunud ja pealegi on praegu iga kolmas doktorantuuri astuja vélisiilidpilane. Osa neist
jddvad siia, osa neist opivad eesti keele dra, aga mitte koik, mis tdhendab seda, et meil on
viie aasta pdrast kaks korda vihem doktorikraadi kaitsjaid, kes oleksid valmis Eestisse
jdama. Meil ei jatku siis enam doktoreid ka akadeemilisse maailma. Kui me loodame,
et selleks ajaks Eesti ettevotlus kuidagi areneb, kasvab, muutub teaduspohisemaks ja
nemad hakkavad ka tahtma doktorikraadiga inimesi, siis ma ei tea, kust kohast nad
tulevad.

Tiit Land: Ma olen sellega nous, et kui ministeeriumi osakonnajuhatajaks kandidee-
rimisel panna doktorikraadi ndue, siis piirame dra nende vdimalike inimeste, nende
kandideerijate hulga. Aga see ei tihenda seda, et meil ei voiks neid doktorikraadiga
tippametnikke juurde tuua kas voi sihtotsinguga. See on kiisimus riigile: kuidas riik
vdartustab doktorikraadiga inimesi.

Marju Lauristin: Kui me niiiid vaatame seda, kui palju neid doktorioppe kohti on ja kui-
das nende arvu on méjutanud teaduse rahastamise projektipohisus, siis kas ei ole nii-
viisi, et doktoridppesse piiiitakse votta inimesi, kes sobivad juba teatud olemasolevasse
projekti. See projektipohisus on minu meelest méjutamas meie doktoridppe universaal-
sust, mis voimaldaks doktorikraadiga inimeste valmisolekut minna pérast kraadi kaits-
mist toole ka ettevottesse vOi ministeeriumisse voi kuhu tahes. Kas meil on vaja sel-
list doktorantide spetsialiseerumist 1dbi projektide ainult nendele teemadele, mis on
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parasjagu saanud rahastuse, voi peaks doktoriope olema ikkagi universaalsem, akadee-
milisem, pikemat perspektiivi arvestav?

Tiit Land: Kéigepealt ma olen ndus, et iilikoolil peaks olema laiem vaade sellest, mida
ta vajab, aga projektipohilisus on paratamatus. Rahastus l4bi projekti on paratama-
tus ja ilmselt me ei pddse sellest ka tulevikus. Sest jillegi maksumaksja ei suuda seda
pidu kinni maksta. Aga ma olen ndus, et iilikoolidel on kindlasti ka véimalused doktori-
oppe kohti strateegiliselt suunata, aga see on natuke kahe otsaga asi. Kuhu suunas me
liigume?

Aune Valk: Minu meelest on asi selles, et, et see klassikaline Humboldti doktorihari-
duse mudel ei to6ta tdnapdeval. Selline mudel, kus 20. sajandi alguses 14ks rikkast pere-
konnast edukas poeg iilikooli, veetis viis aastat professori korval kateedris ja laboris ja
piihendati koikidesse selle ala saladustesse. Siis ldks sealt edasi mingit oma siigavat tee-
mat mooda ja alati jille akadeemias. Pigem arvan, et kui me tahame, et need dokto-
reid oleks sama palju ja nad oleksid koik kasulikud, siis me peaksime selle laiemalt defi-
neerima, et teaduste doktor on inimene, kes suudab teaduslikke meetodeid kasutades
lahendada keerulisi, tegeliku maailma probleeme, mis on voibolla halvasti defineeritud.
Sest tal on siisteemne motlemine, tal on analiiiitiline motlemine, tal on seoste loomise
ja nendest arusaamise oskus lihtsalt niivord hea, et ta suudab seda ka kuskil mujal teha
kui oma kitsal erialal. Projektipohisus lihtsalt siivendab seda probleemi, sest tihti pro-
fessor tegelikult kohtleb doktoranti kui odavat t66joudu, kes teeb tal mingisuguseid liht-
samad asjad dra. Ma ei tea, kui paljud juhendajad voivad kétt stidamele pannes 6elda, et
ma toesti arendan oma doktoranti isiksusena. Ilmselt vihesed.

Marju Lauristin: Me joudsime praegu iihe vdga-viga olulise punktini, mis puudutab
akadeemilise kraadihariduse olemust. Seesama mis sa iitlesid - laiad seosed, terviklik
probleemide ndgemine. Ma tuletaksin meelde, et me endiselt nimetame suuremat hulka
oma doktoreid filosoofiadoktoriteks (PhD). Kui paljud nendest tegelikult reaalselt on
dra teeninud olla filosoofiadoktor, kui vadrtuslikuks iildse peetakse laiemat filosoofilist
pilti? Mulle tundub, et kui me ridigime holistlikust haridusest ja uuest paradigmast, siis
me vist peaksime tulema tagasi ka filosoofiadoktori kraadi tegeliku tihenduse juurde.

Martti Raidal: Véibolla on asi selles, et doktorid ise natukene héljuvad oma maailmas
voOi ei suuda voi ei taha ennast ise nii-Oelda miiiia voi tutvustada. Toepoolest, tegemist
on inimestega, kellel on véga lai silmaring, meeskonnat66 oskus, rahvusvaheline koge-
mus, analiiiitilised oskused, et ise olla aktiivsed.

Marju Lauristin: Ma {itleks selle teema lopetuseks, et miks ei voiks ka doktorikraadiga
inimesed olla meie koolides dpetajad. Kui me tahame seda, et iilikoolid oleksid eest-
vedajateks ka haridusuuenduses, siis ega seda ka teistpidi ei saa, kui teaduskraadiga ini-
mesed tulevad ka ise tagasi sinna haridusvaldkonda. Olgu 6petajatena, koolijuhtidena
voOi hariduspoliitikutena. Ma arvan, et vastutus selle eest, milline on Eesti hariduse ja
teaduse kvaliteet, jidb ikka 16puks iilikoolidele.
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II paneel
Teadus Oppimise sisusse panustajana

Teaduste panus oppimise sisu ning viiside imbermodtestamisse,
et valmistada inimesi ette elama (Gha keerulisemaks muutuvas maailmas

Akadeemik Peeter Saari, prof Marek Tamm, akadeemik Enn Tougu,
akadeemik Jaan Undusk. Modereerib akadeemik Tarmo Soomere.

Tarmo Soomere: Tinasel teaduspieval oleme riikinud teadusest kahes tihenduses. Uks
tdhendus on haridus ja kasvatusteadus kitsamas mottes ja nendega seonduvad valdkon-
nad, olgu see siis psiihholoogia, laiemalt kognitiivsed uuringud voi sotsiaalteadused, mis
aitavad motestada, kuidas inimesed peaksid meie maailmas hakkama saama ja mis suu-
nas aitavad paremini 6petada. Ja siis on nende korval iilikool, mis on Marju Lauristini
sonade jirgi koige efektiivsem teaduskommunikatsiooni mehhanism teadaolevatest. Ja
siis kuskil seal taga on see, mida siis hiiiitakse laiemalt teaduseks, mis toob olemisse uusi
ja olulisi fakte ja peaks need kommunikeerima kdigile teistele. See, mille poolest on selle
teaduse jaoks olukord jirjest keerukam, on ju asjaolu, et faktide hulk kipub kasvama geo-
meetrilises progressioonis vdi veel hullemini, ekspotentsiaalselt, aga 6ppimisvoimekus
parimal juhul lineaarselt. Ja seetottu on jérjest suurem roll sellel valikul, mida me teeme
teaduse poolt pakutavatest faktidest ja seostest. Faktid on ju tummad, faktid ei raigi ise
enda eest ja liksikud faktid, mis on kontekstist vilja rebitud, voivad olla seega lausa kah-
julikud, nagu niiteks arv 0,5 protsenti. Faktid muutuvad kasulikuks koos ja seostatuna.
Paneeli mote tdna on piiiida natukene avada seda, kuidas eri teadusvaldkonnad panusta-
vad Opetamisse. Mitte lihtsalt dppekavades sisuloome kaudu, vaid ka kaudselt, pakkudes
vilja uusi ideid, maailma motestamise véimalusi, uusi paradigmasid. Oieti on kiisimus sel-
les, kuidas saaksime vilja valida need ideed, mida tdepoolest on vaja pohikoolis, giimnaa-
siumis, ametikoolis, iilikoolis ja mida on vaja 6petada selleks, et jargmine pdlvkond oleks
targem ja saaks oma eluga hakkama. Ma hakkan pihta Peeter Saarist.

Peeter Saari: Mina esindan siin tippisteadusi. Paljudel tudengitel on niisugune prob-
leem, et nad ei suuda lahendada iilesannet: klassis on kakskiimmend o6pilast, kaksteist
nendest tiidrukud, mitu protsenti klassist moodustavad poisid? Ja see on, ma rohutan,
tappis- ja loodusteaduste, mitte pehme poole peal. Niilid kujutame ette, et kui niisugu-
sed inimesed (ja paljud neist ei jouagi iilikooli, kus nad selle ehk selgeks saavad) astu-
vad ellu, siis loomulikult suhtuvad nad protsenti suure aukartusega, et see on keeruline
asi nagu tuumafiiiisika, ja kui siis satuvad reklaami kiiiisi, kus neile réégitakse, et vot
see voOi teine kdhnumisvahend on 52,5% efektiivsem kui eelmine voi et need kristallid
ravivad 33 korda paremini seda ja teist hida kui miski muu voéi tavameditsiin, siis voib
arvata, kuidas nad hakkavad kdituma ja milliseid otsuseid langetama.

Mo6dunud aastal on vélja uuritud, et 36% Eesti elanikest usub kristallide ravivoime-
tesse, mis teeb ligikaudu 350 000 Eesti elanikku. No kristallid ei ole ainsad, on veel MMS
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Eesti kultuuri ja hariduse kongressi teaduspaeva |l paneel.

ja siis needsamad 33% paremad kreemid vdi toidulisandid, nii et iitleme, et 600 000
usub midagi. Ja kui nad niiiid tagasihoidlikult kulutavad aastas ainult sada eurot nende
uskumuste peale, siis kokku teeb see kuuskiimmend miljonit eurot aastas. Opetajaid on
meil riigis 15 000 kuni 25 000, oleneb, keda me dpetajaks loeme. Votame siis keskelt-
labi 20 000 dpetajat. Kuuskiimmend miljonit eurot 20 000 Opetaja peale jagatuna
teeks 3000 eurot aastas palka juurde. Nii et siin on kaks véimalust, kas siis Opetajad pea-
vad paremini Opetama, et see raha jadks mingiks méistlikumaks asjaks alles, véi siis toe-
tudes oma autoriteedile peavad hakkama ohtuti samuti kristalle miiiima, et see raha
otse endale saada. Ma ei hakkagi siin radkima sellest, et isegi paljud-paljud ajakirjandu-
ses iiles astuvad eksperdid ei tee vahet, mis asi on kilovatt ja mis asi on kilovatt-tund.
Aga suure suuga arutatakse, milline peab olema Eesti energeetika ja muude selliste kiisi-
muste iile. Nii et minu sénum on see, et kuigi matemaatikat vihe sallitakse ja fiitisikat
vihatakse, siis kallid 6petajad, katsuge ikkagi kuidagi seda asja niimoodi sittida, et meil
inimesed tuleksid koolist vilja selliste teadmistega, et nad vihemalt meie riigile ja ise-
enda rahakotile liiga ei teeks.

Tarmo Soomere: Eks ju fakte lisandub jah meil koormakaupa, aga mis sellele ei kipu
kuidagi jargi joudma, on sotsiaalsed suhted ja sinna hulka ka inimese eneseteadvusta-
mine, nagu nendest protsentidest vilja tuli. Seetottu on mul hea meel esitleda sotsiaal-
teaduste eksperti Marek Tamme ja kuulata, mis temal arvata on.

Marek Tamm: Soojenduseks méirkus, et Peeter Saari arvutuse ldhtekoht oli iiks sot-
siaalteaduslik kiisitlus selle kohta, kui palju on siis neid inimesi, kes usuvad mineraa-
lide, kristallide ravi voi muudesse vigedesse. Ma julgen kahelda, kas see kiisitlus on
sotsiaalteadlase jaoks vettpidav. Ma arvan, et see valim on vdga viike, ebarepresenta-
tiivne ja seetottu kogu iilejadnud viga veenev arvutuskiik ei pruugi paika pidada. Tuleb
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kontrollida selliseid kiisitlusi. 36% tundub mulle viga kahtlane, aga see selleks. Millele
ma tahan tdhelepanu juhtida, on see, et tinapdeval oleme ehk aru saamas, mis on maa-
ilma sisemine pdimitus ja komplekssus. Minu sénum, esindades siin vaid iihte teadus-
valdkonda, on see, et nii iilikoolides kui ka koolides peaks ikkagi votmesdona olema
integreeritus, valdkondadevahelisus, dialoogipindade loomine. Ja kui ma vaatan kit-
samalt, lahtudes omaenda erialast, ajaloost, siis koht, kus ma nien kdige enam aren-
guruumi, ka koolidppes, aga otsapidi ka iilikoolidoppes, on just nimelt nende uute dia-
loogipindade loomine. Lihme konkreetsemaks. Minu jaoks kdige huvitavam tdnapdeva
ajalooteaduses on suund, mida nimetatakse keskkonnaajalooks. Ja kdik me teame, et kui
tildse tinapdeval on iiks globaalne probleem, siis on see keskkonnaga seotud probleem.
Me elame viidetavalt antropotseeni ajastul, igal juhul ajastul, kus inimene on muutu-
nud selle planeedi nii-6elda geo(bio)loogiliseks jouks. Ja seega me peaksime koiki eriala-
seid teadmisi pdimima keskkonnateadlikkusega. Konkreetselt ma nien, et ajaloodpetus
peaks senisest mdrksa enam arvestama iihe viga miirava ajaloolise protsessi kujunda-
jana loodust ja keskkonda. Ja siit edasi, et ajalugu ei koosne mitte ainult valitsejatest ja
presidentidest, aga mitte ka ainult inimestest, vaid eri eluvormidest nende koostoimes.
Ja siit oleks omakorda véga kiire ja lihtne tee teiste loodusteaduslike aineteni, niidates,
et ajalugu ei ole voimalik 6ppida ega Opetada lahus loodusteaduslikest distsipliinidest.
Ja votame siia juurde teise olulise suuna tdnapdeva ajalooteaduses, mida nimetatakse
siivaajalooks voi suureks ajalooks ja mis podrab tihelepanu vidga pikkadele ajaloolis-
tele protsessidele ja piiiiab astuda vilja sellest kitsast kirjaliku kultuuri viimase mone
tuhande aasta pikkusest perioodist, hdlmata siis kogu homo sapiens’i elu, kaasates genee-
tilisi teadmisi, aga ka geoloogilisi ja bioloogilisi teadmisi, ning késitleb neid koos. Kui me
suudaks viia koolidesse sellist métteviisi, et ajalugu ei alga sumeritega, ajalugu ei alga
Vana-Egiptuses, et see on palju pikem lugu ja selle loo tundmadppimiseks on meil vaja
tunda viga erinevate distsipliinide teadmisi. Me ndeme, kuidas muistse DNA uurimine
toob meile peaaegu iga pdev uut ajaloolist informatsiooni. Kuidas see ka viia koolidpetuse
tasandile, et siit omakorda edasi neid poiminguid ndha? Kolmas véga oluline suund aja-
loos on globaalne ajalugu voi vordlev ajalugu. Ka seda teadmist, et ajalugu ei saa vaadata
isoleeritud iiksuste eraldi lugudena, nimetame neid siis riikideks, tsivilisatsioonideks voi
rahvusteks, vaid omavahel péimitud kogu planeeti h6lmava loona, ja arusaamist asjade
omavahelisest seotusest, et ka, piltlikult 6eldes, iga liblika tiival66k iihes maailma ser-
vas mdjutab teist maailma serva, oleks ehk voimalik ajaloodpetusse tuua, nii et ei dpitaks
vaid vaga kitsaid lugusid omaenda territooriumi piires, ja nii edasi, nii edasi. Siin on mét-
lemist kui palju, aga médrksona on see omavaheline pdimitus ja valdkondadevahelisus.

Tarmo Soomere: Kbige sagedamini on iiks pluss iiks null seet6ttu, et kui kaks rumalat
inimest moétted vahetavad, on tulemuseks lollus. Aga komplekssust on voimalik moota,
selle jattis Jiiri Engelbrecht iitlemata, et paljude aspektide puhul me saame tollipulgaga
moota, kui keerukas on asi. Mul on hea lootus, et hea kolleeg tehnikateadustest Enn
Tougu seda natuke lihemalt kommenteerib.

Enn Toéugu: Ma ei hakka informaatikast rddkima, kuigi muidugi voiks, aga see tuleb kaud-
selt sisse. Radkides nii komplekssest voi keerukast siisteemist nagu 6petamine ja haridus,

46



peaks oskama kuidagi moota ka seda keerukust iildiselt. Kuigi ma pean kohe iitlema, et
see on viga raske. Arvutiteadlased oskavad moéta iildiselt algoritmide keerukust, iiles-
annete keerukust. Seda on informaatikas vaja samamoodi nagu néiiteks ehituses. Ega
silda ei ehitata ilma seal koormust ja pingeid kontrollimata - sillad véivad katki minna.
Informaatikas on nii, et algoritmid voéivad t66tada l1opmatult kaua, kui ei péora tihele-
panu keerukusele. Ma toon ainult ithe ndite. Olgu meil nditeks tuhat dokumenti ja mul on
vaja sealt leida tihte mingi tunnuse jargi. Kui midagi muud teada ei ole, siis pean need kdik
1dbi vaatama ja varem voi hiljem satun juhuslikult ka dige peale. Keskeltldbi viissada korda
peab kontrollima. Aga kui seesama dokumendihulk on jdrjestatud mingi tunnuse jirgi,
siis ma saan kiimne sammuga sellesama asja kitte. Tihendab kiimme viiesaja asemel. No
see on pdris suur vahe, aga votame niiiid miljon dokumenti, mis ei ole tdnapéeval iildse
voimatu. Seal on pilt hoopis keerukam. Kahekiimne sammuga ma saan kitte siis, kui seal
on jirjestus ja ma oskan seda arvestada. Ja palju ldheb siis samme ilma jirjestuseta? Siis
laheb pool miljonit. Vaadake, selline vahe on, mida mé&jutab keerukus informaatikas.

Muidugi me tahaks keerukust moota ka komplekssiisteemides. Kahjuks on see palju
raskem. Siin ei ole sellist {ihtlaselt head mé6dikut, piiiitakse teha nii ja piiiitakse teha
naa. Aga minu iildine sonum on see, et keerukus on vaataja silmades. Utleme, mitte-as-
jatundja, vaadates mingit keerukat siisteemi, voib iildse mitte niha selle keerukust. Ta
ei saa lihtsalt sellest aru. Ma ei hakka nditeid tooma. Kui ma votan spetsialisti, siis tema
saab keerukusest aru, ta ndeb detaile ja see keerukus voib olla hirmuiratav. Aga kui see
spetsialist on toeliselt hea ja valdab 6igeid moisteid, siis tema jaoks selle siisteemi keeru-
kus jdlle uuesti viheneb. See eelteadmiste roll on vdga oluline. Ja seda me peame arves-
tama ka siis, kui me tahame teaduselt midagi koolile anda.

Tegelikult voiks iseloomustada siisteemi keerukust ka nii, et m66dame siisteemi kir-
jeldust, kui pikk see on. [Nditab ekraanil virvilise mustri kujutist.] No kui selle pildi
kohta muud ei tea, siis iitleme, siin on ikka moéni miljon bitti vaja, et seda pilti kirjeldada,
piris mahukas kirjeldus! Teisest kiiljest, kui ma tean sellest midagi, siis selgub, et seda
pilti saab tekitada, lahendades iihe vorrandi. Tegelikult on selle vorrandi enda keerukus
iisna tithine, sadakond bitti voi natuke rohkem. Aga siin on iiks konks sees ja see on viga
oluline moment. Konks on selles, et selle vorrandiga pole mitte midagi peale hakata,
kui mul ei ole eelteadmisi, kui ma ei oska seda lahendada, kui ma ei saa aru, mis see on.
Tdhendab, seda ei saa piriselt votta kui mingisuguse keeruka pildi kirjeldust niisama, ta
on lithike kirjeldus ainult sel juhul, kui ma seda tean ja oskan, mul peavad olema mais-
ted, moistete siisteem ja voimekus neid kasutada. Ja siin me jduamegi kooli juurde. Hea
opetaja tegelikult ju annab koolis 6pilastele kdigepealt sobiva mdistete siisteemi, sellise
iildise aluse. Ning sellele tuginedes 6petab ka neid méisteid kasutama. Opetab meetodit.
Sel juhul ta saab koolis suhteliselt lihtsalt 6petada dpilastele keerulisi asju, ja siinkohal
tuleb siis teadus koolile appi. Teadus pakub neid méistete siisteeme ja meetodeid jirjest
juurde, mille abil saab keerukust kirjeldada ja seletada. Uusi ja uusi, sdéltumata alast, sol-
tumata sellest, on see informaatika, fiilisika v6i midagi muud. Praegu on moes raikida
siivabppest. Ja see seisnebki selles, et alguses Opitakse dra moisted ja siis neid kasutades
kirjeldatakse neid objekte, mida peab liigitama voi analiiiisima. Huvitav on veel markida
seda, et siivadppe idee pakuti vilja juba umbes viiskiimmend aastat tagasi, aga kasutu-
sele voeti see tegelikult alles niiiid hiljuti.
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Tarmo Soomere: Komplekssuse keerukus on just nimelt inimeste silmades, nagu titles
Enn Tougu, ja kui meil on olemas tehnika selle kirjeldamiseks, siis me saame sammu
edasi. Uhiskond on iiks kéige keerukamaid, kdige komplekssemaid siisteeme, sest juba
kahe inimese liidust hakkavad siindima kolmandad ja me tea pdiris tipselt, mis omadu-
sed neil on voi mis omadused on jargmistel siindivatel inimestel. Neid asju osalt suuda-
vad kirjeldada kunstnikud, luuletajad, kirjanikud ja seda tiilipi komplekssust on samuti
voimalik analiiiisida ja uurida. Seda teeb kirjandusteadus ithe humanitaarteaduste
haruna. Sona selle kohta saab kirjandusteadlane akadeemik Jaan Undusk.

Jaan Undusk: Teadusele omane moétteviis ja arutlemine piitiavad avada asjade mitut
palet, arutleda asjade iile neid mitmekiilgselt analiiiisides. Samas tuleb varustada 6pi-
lasi kindlate teadmistega. See on seotud teadusliku moétlemise peatamisega. Arutluse
peatamine on teadusviline otsus. Teaduslikult moelda ja teadmist toota on omava-
hel vastuolus. Toon néiiteks ristisddijate tuleku. Omal ajal vordlesin Eesti ja Saksa aja-
looparadigmat. Eesti teadlased négid végivaldset ristiusustamist ja materialistlikest
huvidest ajendatud ré6vvallutust, samal ajal kui Saksa teadlased négid ristisodijates
idealistlikke misjonére. Teaduslikult vottes on loomulikult need moélemad vaatekohad
oiged, tihendab nad on 6iged iihel ja samal ajal, sest on selge, et nende ristisddijate
seas oli nii idealiste kui ka roovleid. Ja tihtipeale sellised ajendid, idealistlikud ja rea-
listlikud v6i materialistlikud motiivid ristlesid ju ka iihe isiku sees. Tdhendab, koik on
ige. Uhel ja samal ajal on mélemad tded diged. Aga samas on sellest kujunenud ikkagi
kaks ajalooteaduse paradigmat ja voiks siis 6elda, et kui me koolis lapsi 6petame, siis
me ei pea ju valima iiht voi teist nendest seletusviisidest. Me voime neile molemaid
ndidata, molemat poolt avada, ldhenedes asjale teaduslikult. Ja tdesti, selle lihtsa ndite
puhul on see voimalik. Aga paratamatult, kui me tahame vahendada teadmist ja mitte
ainult lapsele, vaid inimesele iildse, on vajalik mingisugune vastutuse votmine min-
gite seisukohtade eest, see on ju tegelikult isiksuse alus, ka {ihiskonna alus. Siis me
peame selle teadusliku métteviisi protsessi mingil hetkel peatama ja votma vastutuse
teadmise eest. Sellega peab tegelema iga 6petaja ja see nditab, et teadus on ka moraali-
opetus, muidugi humanitaarteadus selgemalt ndhtuna, aga tegelikult on ka loodustea-
dused, kui ma puhta matemaatilise tehnoloogia voibolla vilistan (ma ei kuulnud tina
Jiiri Engelbrechti loengut). Aga iiks pluss iiks ei pruugi olla kaks, eks ju, voib ka olla
neli ja nii edasi. Siis pohiliste poliitiliste otsuste tegemine, teadusiileste otsuste tege-
mine on omamoodi paradoks, on ka alati teaduse iiks funktsioone ja see on see koige
ohtlikum punkt. Teaduslikult métlema opetamine, faktide dranditamine ei ole tea-
duse 16pp-punkt, vaid alati tuleb teha mingi poliitiline otsus, tihendab hiipata kau-
saalsussiisteemist vilja.

Marju Lauristin: Tahaksin tuua lugupeetud panelistid uuesti paneeli pohikiisimuse
juurde: mida te niilid sellest, mida te meile rédikisite, iitleksite dpetajale voi opikute

koostajale vai algkooli, pohikooli, giimnaasiumi, iilikooli dppekavade koostajatele?

Tarmo Soomere: Ja ma natukene viiksin need kiisimused {iihte sdngi, viidates jille
esimesele loengule: mote oli, et haridus voiks muutuda infopohisest ideepohiseks. Et
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kuidas vo6i milline idee voi kontseptsioon voi paradigma teie valdkonnast peaks olema
see, mida kindlasti peaks paigutama pohiharidusse?

Peeter Saari: No kui minu sénu veel korra kokku votta, siis konkreetselt matemaati-
ka-fiiiisika-keemiateadmisi 6petades peaks maksimaalselt nditama nende kasulikkust
lihtsa inimese tulevases elus ja siduma neid véimalikult eluga. Mitte nii, et on mingit
tiilipi iilesanne, mida seal koolis niihkida, vaid ndidata, et see koik on viga tihtis iga ini-
mese jaoks. Voib ju ka unistada, et siis saaks fiiiisika ja matemaatika sama huvitavaks
aineks nagu, {itleme, finantskirjaoskuse rakendamine, aga miks mitte ka seksuaalkas-
vatuse kursused. Vat see oleks tore, kui lapsed saaksid sellest aru. Ma arvan, et meie
vdikses riigis on see ddrmiselt tihtis, kuna maailm on ikkagi teadmispdhine, aga mitte
vaimude ja jumal teab mille pohine, siis meie vidikse riigi tulevik ja meie kohanemis-
voime soltub sellest, millised on meie teadmised, ja kui meil on libateadmised, siis saab
olema meil libatulevik. V6ib isegi rohuda niisuguse asja peale, et miks need inimesed,
kes koige vastu massavad - eliidi vastu ja ekspertide vastu ja nii edasi, tunnevad ennast
tdnapdeva maailmas ebamugavalt. See on sellepdrast, et maailm on tiis teadmist, fiiii-
sikapohist tehnoloogiat ja kui inimene ei saa sellest aru, siis tal tekib alaviidrsuskomp-
leks. Tal on paha elada ja siis ta hakkab méssama koige-kdige selle vastu ja tahab lihtsaid
lahendusi, tahab tagasi kiviaega. Nii et selle parast minu sonum on, et tuleks maksimaal-
selt pingutada, et vihemasti eesti rahvas saaks haritud teadmispohiselt, las need suured
rahvad teevad, mis nad tahavad, neil jatkub seda rahvast lollideks ja tarkadeks ja koiksu-
gusteks vooludeks. Meil ei jatku.

Marek Tamm: Vist tuleb ka alustada mé6ndusega, et siin laua taga mina, aga ma arvan
ka, et mu kolleegid digupoolest teavad péris vihe sellest, mis tegelikult Eesti koolis praegu
toimub, ja siit ka voibolla viike vaoshoitus viga konkreetsete soovituste jagamiseks, sest
on oht, et me murrame sisse lahtisest uksest vdi soovitame seda, mis on juba dpetajatele
enesestmoistetav. Aga kui ma omaenda ajaloodpetuse liinis jdtkan ja ka veidike Jaaniga
haakudes, siis tdepoolest, ma nien ajaloodpetuses jitkuvalt perspektiivi sellele, mida
nimetatakse mitmeperspektiivseks ajaloodppeks. Siin ma tahaks Jaani tdiendada, et t6e-
poolest teadusliku métlemise iiks viga oluline komponent on eri perspektiivide avamise
oskus, ja ma viidan, et humanitaarias on see vétmeline, aga sellega kaasneb iiks teine
oskus, mis on minu jaoks teine teadusliku métlemise tdhtis tunnus, see on enesereflek-
siivsus ehk siis suutelisus ka neid perspektiive vorrelda ja niimoodi kérvutada ja olla tead-
lik omaenda moraaliotsustest. Ehk siis, ma viidan, et kool ei saa olla selline koht, kus
koigepealt tutvustatakse eri perspektiive, aga siis iitleb dpetaja, milline on dige, milline
on see moraalne otsustus vOi moraalne vastutus. Ma arvan, et see ei oleks hea pedagoo-
gika. Aga mida ajaloodpetus peaks pakkuma, ka laiemalt ajaloo-iihiskonnadpetus, on just
nimelt see erisuguste maailmakogemuste 6ppimine, see, et asju on voimalik eri aegadel
eri kultuurides kogeda erinevalt, kogeda eri inimeste poolt erinevalt. Et meie koolidest
tuleksid sellised, kuidas 6elda, sotsiaalselt empaatilised inimesed, kes suudavad ennast
paigutada erisugustesse positsioonidesse ja niha maailma mitme nurga alt. Mitte need,
kes on omandanud ja pdhe dppinud iihe 6ige versiooni. Isegi kui sinna kdrvale 6eldi, et
pohimétteliselt on ka teisi, aga neid me ei pea 6ppima, kuna need ei ole meie jaoks diged.
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Enn Toéugu: Uks kiisimus oli ka selles, kuidas need teadmised, mis teaduses jirjest
juurde tekivad, jouavad koolini ja dpilasteni. Ma voin rddkida siin informaatikast, kus
muutused toimuvad ju viga kiiresti. Ma arvan, et ikkagi tuleb koigepealt 6petajaid 6pe-
tada. Informaatikaga on selline lugu, et seal muutub asi nii kiiresti, et tiiendope voi
jarelope peab toimuma kogu aeg. Tegelikult Eestil vedas sellega, et Eesti hakkas ope-
tajaid Opetama iisna varakult. Anne Villems oli siin votmekuju ja seetdttu ma arvan, et
Eesti voib viga tinulik olla {ildse Tartu Ulikoolile, ja mitte ainult, Tehnikaiilikoolile ka.
Ma kirjutasin iihe raamatu arvutite ajaloost ja seal on ka arvuti to6pohimote sees ja ma
arvan, et umbes sellised asjad voiksid olla, aga see hakkab ikka Gpetajate Gpetamisest
pihta, siis tuleb muidugi 6ppekavad paika panna ja muuta. No drgu niiiid Peeter pahan-
dagu, aga minu arust selle asemel, et seletada viga detailselt, kuidas aurumasin t66tab,
ma Opetaks parem, kuidas arvuti t66tab.

Jaan Undusk: Kas tippisteadlased peavad ,,Tode ja digust” lugema? No muidugi pea-
vad, kui nad tahavad olla haritud inimesed. See on nagu iihe kepi kaks otsa - humani-
taar- ja loodusteadused. Raiud seal iihe otsa maha, ikka jddb see ots alles. Ja kui Tarmo
siin tdi ndite sellest, et kiilinlast valemite abil h66glampi ei tuleta v4i et matemaati-
lise arutlusega selleni joua, siis see on tipselt seesama, mida ma olen ise kirjutanud:
et mobiiltelefoni leiutamine nduab humanitaarse métlemise sissetungi tippisteadusse.
Téppisteadlastel on senine humanitaarne perspektiiv, paljususe taju, et iiks paradigma
kiill kehtib, aga kuskil ajusopis on see, et kunagi tuleb mingi teine paradigma ja et maa-
ilm ei l6pe selle praegu kehtiva teadussiisteemiga. Ma ei vaidle Peeter Saariga, aga et
teha tipset vahet teaduste ja libateaduste vahel, see on... Akki need libateadused ongi
see, kus tuleb mingisugune uus mobiiltelefoni idee kunagi, mis siis vormistatakse min-
giks tehniliseks seadmeks. Fantaseerimine on tegelikult uute asjade alus. Marek jille
natuke lihtsustas minu seisukohti enese huvides. Aga mis on see teaduslik 6petamine?
Votame nditeks varaste aegade usundid - ma ei rdégi siin usust, vaid usundite 6petami-
sest. Niiteks votame hinduismi: kastisiisteem kui inetu asi. Ja siis ristiusk, ja nii edasi.
Teaduslik 6petamine on see, et mitte ainult ei tutvustata nende usundite printsiipe, vaid
me suudame Opilasele selgeks teha, miks nad on kunagi olnud maailmavaate kandjatena
pddevad. Need inimesed ei ole lollid, kes nendes siisteemides elavad ja on votnud need
oma maailmavaate aluseks. Need on inimkonna kultuuriajaloos olnud iseennast tdesta-
nud siisteemid. See tdhendab, me peame niitama nende toelist kandvust ja kompleks-
sust ja terviklikkust maailma seletajana. See on teaduslik métteviis. Probleem ongi niiiid
selles, kuidas ndidata asju nende terviklikus komplekssuses, kas v6i see ristisoitjate asi.
Aga samal ajal me peame ikkagi paratamatult joudma mingites asjades kindlale teadmi-
sele - seda tahab laps ja seda tahab tdiskasvanu ka - ja see ei tihenda, et me iihte suurt
tarkust vahendaksime. Paratamatult isegi siis, kui me seda ei piiiia, on 6petaja koolis
ikkagi see, kes annab elus mingisuguse suuna kitte. Pole parata. Isegi kui ta piiiiab sel-
lest hoiduda. Kui ta végisi piiiiab sellest hoiduda, siis ta muutub lihtsalt igavaks. Meid ei
huvita see, kuidas asjad iihtviisi, teistviisi, kolmandat viisi, neljandat viisi on. Me tahame
votta midagi ka aluseks, mingi vastutuse maailma ees, kuhu me hakkame niitid seda
oma maailma ehitama, muidu ei tule mitte midagi vélja.
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III paneel
Haridus- ja kasvatusteaduste olukorrast

Millised on peamised valjakutsed, milliseid probleeme margatakse ja
kui head on teaduse té6riistad nende lahendamiseks? Kas poliitiline,
majanduslik, administratiivne jm surve jatab teadlastele piisavalt
vabadust; kas olemasolev kompetents on rahuldav ja jarelkasv piisav?

Prof Ali Leijen, prof Priit Reiska, prof Margus Pedaste, prof Katrin Niglas.
Modereerib prof Krista Loogma.

Ali Leijen: Téesti on mitmetes valdkondades, ka hariduses, kostnud kriitikat, et tead-
lased tegelevad tihti kitsaste teemadega, teoreetiliste teemadega, millel on praktilise
eluga vihe pistmist. Sellel pildil on kujutatud iiks {isna radikaalne niide: mungad kir-
jutavad késikirju timber, kiilas poletatakse maju ja tapetakse inimesi. Ma arvan, et ma
voin koigi paneelis osalejate nimel elda, et meie haridusteadlastena ei taha jadda kési-
kirju timber kirjutama, vaid et me tahame reaalselt midagi dra teha tihiskonnas olevate
praktiliste probleemide lahendamiseks. Ja enne on sellest juba varem kirjutanud Sirbis
Eesti Noorte Teaduste Akadeemia ja Merlin Kokk tutvustanud Franz Schmidti nelja
metafoori, mis aitavad moista, kuidas saab teadust kasutada selleks, et praktikat eden-
dada. Ja niitid ma tutvustan liithidalt koiki neid nelja.

Praktilises elus on probleemid sageli mitmetahulised ja nende késitlemisel on oht
hajuda ja viga raske on valida vilja koige olulisemat aspekti, mida oleks kohe vaja lahen-
dada, ja teadust60 aitabki fookust seada. See on esimene metafoor, teadus kui toetus-
punkt. Niiid konkreetne niide selle kohta. Laiaulatuslikud rahvusvahelised uuringud
voimaldavad leida iiles kitsaskohti ja erilisi aspekte eri riikide kohta - nii me teame néi-
teks PISA tulemuste pdhjal, et vene dppekeelega koolides on Eestis matemaatikas, loodu-
sainetes ja lugemises halvemad tulemused kui eesti dppekeelega koolides. Sellise tead-
mise valguses oli Haridus- ja Teadusministeeriumil voimalik tellida tdiendav uuring, et
seda olukorda paremini mdista, pohjustest aru saada ja lahendusi otsida - mida me siis
Eestis tegema peaksime. See on {iks niide toetuspunktist, kuidas teadust66 on aidanud
lahenduse suunas.

Lisaks sellele, et me saame fookuse seada, voimaldab teadust6o ka sellele tuvastatud
probleemile lahendust leida, tuginedes olemasolevale teadmiste baasile. Siin ma took-
sin niite kiusamisvaba kooliprogrammi kohta. See on vélja to6tatud valdkonna tippuu-
rijate poolt selleks, et vihendada kiusamist koolides. Ja juba on teada, et tdepoolest on
see programm viga tohus, efektiivne, aitab vihendada depressiooni ja drevuse ilmin-
guid, tdsta kooli meeldivust ja 6pimotivatsiooni.

Kolmandaks, monevorra sarnaselt eelmisega on see, et me saame teadust moista
kui garantiid. Uldistatuma garantii saame me meta-analiiiisidest, mis koondavad roh-
kem eri uuringute tulemusi. Ja siit haridusvaldkonna inimestele viga tuttav ndide, John
Hattie’ meta-analiilis, mis hélmas 180 000 uuringu tulemusi, kus osales 20 miljonit
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opilast - selle teadmise koondamise tulemusel saime me teada seda, missugused nen-
dest teguritest on koige tdhtsamad, mis 6ppimist méjutavad. Niiteks paistis sealt vilja,
et detailne ja pohjalik tagasiside oppijale ja tema tugevuste viljatoomine on viga suure
mojuga. Ja selliseid nditeid on veel.

Neljandaks metafooriks on teadust66 kui métteviis voi maailmavaade. See viib sel-
leni, et praktik votab aktiivse rolli oma t66 motestamisel ja muutmisel. Tal on kdrgem
agentsus, mis omakorda suurendab td6ga rahulolu ja aitab tal oma t66d paremini teha.
Sellega seonduvalt on Opetajate professionaalse arengu toetamiseks paljudes riikides
kasutusel tegevusuuringud, kus dpetajad ise uurivad oma praktikat ja sellest tulenevalt
teevad seal muudatusi.

Ko6ik need neli metafoori nditasid mones mottes seda teadust6o tehnilist voi inst-
rumentaalset rolli praktiliste probleemide lahendamisel. Hollandi haridusteadlane
DeFries on vilja toonud selle kdrval ka teise olulise rolli ja see on teadust66 kultuuri-
line roll. Teooriad pakuvad erisuguseid viise selleks, kuidas me saame sotsiaalset reaal-
sust kujutada, moista ja ka muuta. Ja see on ka viga oluline teaduse roll ja ka haridus-
teaduse roll.

Krista Loogma: Haridusteadus/kasvatusteadus on tdendoliselt {ihes koige paradoksaal-
semas olukorras, vihemasti meil Eestis. Uhelt poolt on meil valdav diskursus, kui tihtis
on tegelikult haridus, kui tdhtis on dpetaja roll, ja seda mitte ainult noorte inimeste ellu-
juhatamisel ja vbimestamisel, vaid ka inimestele 14bi terve elu. Ja samal ajal métlevad
Eestis tisna mitmedki, sealhulgas otsustajad, et kas meil seda haridusteadust iildse vaja
on ja kas haridusteadus ikka on péris teadus.

Katrin Niglas: Eesti haridus- ja kasvatusteadust praeguses kontekstis ei pea hibenema.
Meil on olemas tippteadus ja meil on kindlasti olemas missioon. Ja meid tuntakse maail-
mas, meid leitakse maailmas ja meiega arvestatakse. Tdna on juba raigitud sellest, et me
iilikoolides pingutame - Tallinna Ulikoolis on koige korgemad keskmised palgad hari-
dusteaduste instituudis, muidu me jookseksime tdiesti tiihjaks. Baasfinantseerimisega
on lood kiill natukene paremaks ldinud, aga siiski, kui me votame arvesse ka teised
reaalsed vajadused, siis ei saa me ikkagi teadlastele olulisel maaral tookohti luua. Oleme
koik tegemas, nagu tdna on radgitud, tenuurisiisteeme ja karjadarimudeleid ja piitiame
samm-sammult sinnapoole saada. Need protsendid on vdetud kodige viimasest, Eesti
grantide jagamise ajast, aga nad on ldbi aastate {isna samasugused olnud ja ka Eestisse
tulevad eurorahad on olnud {isna samasugustes proportsioonides [nditab ekraanil
rahastuse jaotuse ringdiagrammi]. Haridusteadused on tiks viike osa sotsiaalteadustest.
Voib seda ju neoliberaalse suundumusega kaasaminemiseks kutsuda, aga selleks, et olla
maailmas ndhtavad, oleme me suunanud palju ressursse ja joudu selleks, et me olek-
sime konkurentsivoimelised Euroopa granditurul. Seal ei ole meil teemade osas palju
kaasa rdidkida, nagu te arvata voite, need teemad, kuhu raha pakutakse, on otsusta-
tud mujal. Meil on olnud 6nne, et meie tugevused on olnud samades teemades, néiteks
nagu e-ope. Just kaks nadalat tagasi tulin ise Saksamaalt seminarilt. Ma arvan, et Tartu
Ulikoolil on siin samavérra edunditeid tuua. Tallinna Ulikoolis niiteks on e-dppe prog-
rammi projekt hinnatud koigist projektidest parimaks. Kui me arvestame ka sellega, et
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nii sotsioloogid kui psiihholoogid tegelevad viga olulisel miiral hariduse kiisimustega,
siis on meil terve rida teisi projekte, mida on nomineeritud, esile tdstetud ja kus me
oleme ka juhid Euroopa projektides, mitte lihtsalt iiks kaheksast partnerist. Nii et ma
arvan, et selles olukorras, kus me oleme, oleme me teinud peaaegu koik, mis on véima-
lik. Alati saab paremini, aga piiiiame koos.

Krista Loogma: Ma lugesin siit Katrini jutust vilja midagi sellist, et haridusteadlased
on pidanud veel rohkem pingutama, et saavutada ikkagi positiivseid tulemusi. Margus,
palun anna meile siis edasi oma motteid selles osas, mis kasvatus- voi haridusteaduses
muutunud on, ja ka seda positiivset poolt.

Margus Pedaste: Aitdh, mina olen jah selle rolli endale siin elus votnud, et olla hésti
optimistlik ja positiivne. Ma just veetsin kuus kuud Stanfordi iilikoolis. See, mida ma
seal nigin, oli just seesama optimism. Ja ma arvan, et see optimism laheb natuke kokku
haridusteadustest tuntud terminiga enesetohusus. Kui me ise usume enda edusse, siis me
saavutame ka rohkem, kui me samade vdimete juures saavutaksime iseendasse usku-
mata. Hommikul tekkis siin juba elav arutelu sellest, mis on need téendid selle kohta,
kuidas haridusteadustel ldheb. Katrin t6i juba moned motted juurde. Ma métlesin ka,
et ma optimismi {ileval hoidmiseks tooksin moéned faktid, mis nditavad seda, et meil ei
ldhe {ildse mitte halvasti, kui mitte 6elda, et 1iheb jirjest paremini ja isegi histi. Toesti
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ka praegu moned artiklid Eesti haridusteadlastelt on maailmas sotsiaalteadustes iihe
protsendi koige enam viidatud artikli hulgas. Meil on teadus- ja arendusprojekte, kus
tdesti, nagu Katrin nimetas, me oleme partnerid, olulised partnerid, mitte ainult sel-
leks, et midagi Eestis paremaks saaks, vaid et maailmas paremaks saaks. Probleem on
see, et Eestis teaduseelarve on nii vdike, et Eesti probleeme ei saa lahendada ainult Eesti
teadusrithmadega. Ma arvan, me oleme paris kavalad olnud nende ressursside kasuta-
misel ehk siis kaasanud Eesti teadusprobleemide lahendamisse ka teised Euroopa part-
nerid ja monikord ka véljapoolt Euroopat, Aasiast ja Ameerikast. Lahendame iihiselt
probleeme, mis on neil ja meil iihised. Aga tdepoolest, nagu Katrin juba nimetas, me ei
ole olnud mitte ainult kaasajooksikud, vaid tdesti eestvedajad. Tallinna Ulikoolist vdib
nimetada professor Ellu Saare projekti. Tema seitsmenda raamkava projekt oli iiks esi-
mesi, mis iildse Eesti poolt koordineeriti. Ka Tartu Ulikoolis esimene seitsmenda raam-
kava projekt, mida koordineeriti 13 partneriga 12 riigist, oli just haridusteaduste vald-
konnas, mitte geeniteadustes, mitte psiihholoogias ega rakubioloogias. Tollal, kui selle
projektiga alustati, oli Tartu Ulikoolil 121 seitsmenda raamkava projekti, kus me olime
kaasajooksikud. Haridusteadlased votsid esimesena koordinaatori rolli. Samamoodi
voib Oelda, et meie valdkond on selles mottes eriline, et meie tulemused on laialt kasu-
tatavad praktiliselt koigi inimeste poolt maailmas ja nendest samadest rahvusvahelis-
test projektidest on tdesti siindinud tulemused, niiteks opikeskkonnad, mida kasu-
tavad sajad tuhanded inimesed iile maailma. Aga moeldes sellele, et meie elu on iiha
oppimiskesksem, voib Oelda, et mitte ainult 6pilased, vaid ka tdiskasvanud saavad iiha
rohkem kasu haridus- ja kasvatusteadlaste to6de tulemusest. Ning 16puks ma {itleks, et
mitte vihem tdhtis pole see, et et Eesti haridusteadlastel on ka selge roll rahvusvahe-
lise teaduse administreerimiseks. Niiteks ma tooks vilja meie paneelis Ali Leijeni, kes
on Euroopa juhtiva haridusteadlaste organisatsiooni juhtkogus olnud juba teist valimis-
perioodi juhtival kohal, ning Katrinile lisaks, et meie inimesed on kaasatud ka Horisondi
programmide kavandamisse. Meil ei ole nii, et me ainult vaatame, mis sealt tuleb ja kas
see ldheb kokku meie soovidega. Loomulikult igas valdkonnas kehtib see 20-80 ree-
gel. Et koik ilus, mis on tehtud, on enamasti tehtud voibolla maksimaalselt 20 protsendi
poolt ja 80 protsenti on need, kellega meil on vaja edasi tegeleda, leida lahendusi, kuidas
nende teadustegevust samuti toetada. Ja see ei ole variant, et jitame alles ainult need
20 protsenti ja laseme need 80 protsenti dra joosta. Kui métleme sellele, et meil on vaja
moju avaldada umbes 150 000 opilasele Eestis ja koigile Gpetajatele, koigile Eesti koda-
nikele, sest elukestva dppe strateegiast ldhtudes on iga inimene Eestis dppija ja peab sel-
les kiiresti muutuvas maailmas itha rohkem 6ppima hakkama, on meil vaja koiki neid
80 protsenti ka - me saa iitelda, et jitame kellelegi maha. Nii et meil on vaja haridustea-
duste tulemustele tuginevaid meetodeid ja lahendusi histi laialt kasutada ning arvesta-
des siis tdepoolest ressursside ja tulemuste kooskdla, ei ole vaja liialt kurta.

Krista Loogma: Meil on olnud siin pdeva esimesel poolel ja ka eelmistes paneelides iiha
enam ja enam juttu sellest teljest, mille iihes otsas on haridusteadus ja teises dpetajate

t60. Priit, sa ehk radgid sellest.

Priit Reiska: Jah, aitdh. Ma tdmbaks natukene seda optimismi maha. Ma olen ka dppe-
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prorektor, teadusega ei tegele, nii et ma ei ole selle eest vastutav ja ei pea ka iitlema,
kui hésti see 14heb, aga samal ajal oma teaduspoolelt olen ma just nimelt selles eelpool
nimetatud mudaliigas. Ma arvan, et see on iseenesest digesti deldud. Uks asi on see, mis
teadust me teeme ja kui korgel tasemel me seda teeme. Teine asi on see, missugune vas-
tutus sellel teadusel on Eesti iihiskonna, Eesti kultuuri, Eesti hariduse edendamisel ja
kuidas ta Eesti iihiskonda edasi aitab. Akadeemia president toi vilja selle, et on vaja ing-
lise keeles publitseerida selleks, et saada viis tuhat korda enam tagasisidet. See on kind-
lasti viga Oige, aga kui niilid podrata see asi vastupidi, siis meid ongi see iiks viietuhan-
dik ja miks me arvame, et need iilejddnud viis tuhat osa tegelevad nende asjadega, mis
on meile olulised. Ja haridusteaduste iiks viga tugev praktiline viljund on siiski Eesti
kool. Ja sellega, ma arvan, ei ole meil nii histi, kui eelkdnelejad siin iiritasid ndidata. Ja
see on selles mottes ka paradoksaalne. Siin oli vahepeal toodud vordlus, et Eesti iilikoo-
lid on tippliigas, aga ettevotted ei ole tippliigas. Kui iilikoolid on tippliigas, siis pdhikool
on esimene, eks ole, kui vaadata PISA tulemusi maailmas. Selles mottes paradoksaalne,
et mida madalam haridustase, seda korgemal me justkui oleksime vorreldes teiste maa-
ilma riikidega, ja kui niiiid need ettevotted vélja jitta, siis teadlased haridusteadustes on
justnagu koige-koige madalamas liigas.

Minu arvates me ei saa viita, et kasvatusteadused, haridusteadused ei ole rahvus-
teadused voi et need ei ole sellega seotud. Seotust on iisna palju. Niiteks ka president
toi vilja, et oleks vaja kooli enam kultuuri, aga kuidas me siis seda kultuuri sinna kooli
saame voOi kuidas me seda parimal viisil saame? Ma arvan, et see on kasvatusteaduslik
probleem, kuidas seda teha, ja seda kindlasti ei tee meie eest dra inglased, sakslased voi
ameeriklased, seda me peaksime siiski ise tegema. Samamoodi on ka 6petamine oma
olemuselt ikkagi viiga kultuurispetsiifiline. Opetajad on ju sellepirast kaik Eestis, et neil
ei ole kuskile mujale minna. Nad ei saa teises kultuuris dpetada, sest see on lihtsalt nii
kultuuritundlik teema. Teine aspekt, miks ikkagi on oluline haridusteadus ka kooliope-
taja kontekstis, on justnimelt see, et kui meie haridusteadus on mudaliigas, siis on 16pp-
kokkuvdttes ka opetamine hddas, Eesti kool ka kauaks sinna pilvedele ei jidi, see on
ikkagi tugevas korrelatsioonis. Meil ongi tdesti kaks varianti: iiks variant on see, et hari-
dusteadlastel keerame hapniku tédiesti kinni - leidlikud inimesed leiavad alati véljapddsu
ja siis on nad kdige tugevamad. Teine variant on see, et me piltlikult 6eldes loome teist-
suguse siisteemi, et meil ei ole niimoodi, et {thed on mudaliigas ja teised on lilleliigas.
Jalgpallihuvilised teavad, et tehti rahvuste karikas, kus on Rahvuste Liiga, kus on tsoo-
nid A, B, Cja D, ja oluline on see, et on voimalik iihest tsoonist teise tdusta. Toepoolest,
arvestades selle valdkonna olulisust Eesti iihiskonna jaoks, kui me sinna ikkagi natu-
kene enam panustaksime, siis oleks meil voimalik ka sellest iihest tsoonist iilespoole
tousta.
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Haridusteaduse seis:
tunneli otsast paistavad paikesekiired

Tarmo Soomere, Teaduste akadeemia president
Opetajate Leht, 7. detsember 2018

Vabariigi president Kersti Kaljulaid on sageli rohutanud, et teadmised ja ajud on meie
tdhtsaim maavara. Pole hullu, kui teaduse sonumi kohale joudes on tunnid juba alanud.
Aga ei tohiks tekitada olukorda, kus selle juurde joutakse parasjagu siis, kui koolitundi
16petav kell heliseb ja lapsed siivenevad nutiseadmetesse. Ennevanasti olid rikkaimad
maad need, mille loodus oli kiilluslikum. Tdnapéeval aga need, mille inimesed on targe-
mad. Teisisonu, kus osatakse teha keerulisi ja kalleid t6id. Sellised t66d tuginevad ena-
masti uusima teadmise rakendamisele vingete asjade tegemiseks. Seetottu on teadmiste
ja oskuste koondamine iihiskonna hiivanguks ning selleks vajalik haridussiisteem ja kul-
tuurikeskkond riigi kui terviku konkurentsivéime iiks nurgakivisid.

FAKTID ON KASULIKUD VAID KOOS JA SEOSTATUNA

Teadmiste méte on muutunud. See ei tdhenda enam lihtsalt palju fakte. Faktid ju ei
riaigi ise enda eest. Tummad ja kontekstist lahti rebitud faktid on sageli lausa kasutud.
Kasulikuks muutuvad nad koos ja seostatuna, mdistetavatena; teisisonu, omakeelsetena.
Hariduse kaudu lisatakse nende tekkimise v6i kujunemise ajalugu. Kultuuri kontekstis
leitakse seosed meie elu ja lahendamist vajavate probleemide vahel. Ei ole iseenesest-
moistetav, et nii viikese kdnelejate arvuga rahvakild nagu eestlased ei saa haridust mitte
ainult pohikoolis ja giimnaasiumis, vaid ka korghariduse koigil kolmel astmel, doktori-
kraadini vilja, oma emakeeles. Selle voimekusega, Lennart Meri métet parafraseerides,
on nagu vabadusega: seda ei oska hinnata enne, kui sellest ilma jidme. Seda teavad ka
ettevotjad, kes teatavasti oskavad raha lugeda. Toomas Luman réhutas hiljuti, et {ihtne
ja hea haridus puudutab meie kéigi tulevikku. Tulevik muutub jirjest kiiremini. Kui eri-
nevalt tajuvad muutusi tehnoloogiates eri polvkonnad, sdnastas Steve Jobs, deldes uute
vidinate kohta: ,,vanemad inimesed kiisivad: ,,Mis see on?“ Kuid poisike kiisib: ,,Mida ma
sellega teha saan?““ Kuni meie haridussiisteemi isedrasuseks on suhteliselt eakas dpeta-
jaskond, peame hoiatusena meenutama Antoine de Saint-Exupéry mirkust: lapsed pea-
vad suurte inimestega viga kannatlikud olema.

TULEVIKUHARIDUSE PARADIGMA

Kultuuri ja hariduse kongressi teaduspdeva (23.11.2018 teaduste akadeemias) sissejuha-
tuseks tuletas Marju Lauristin meelde, et kdige intensiivsem teaduskommunikatsioon
toimub meie iilikoolides. Seal siinnib meie tulevik. Vabariigi president meenutas, et
haridus ja seda toetav moistus on meie peamine taastuv ja jaitkusuutlik loodusvara. Et
tisna varsti hakkavad meie lapsed elama iihiskonnas kérvuti tehisintellekti ja roboti-
tega. Et ainuiiksi selle tottu on koolis jarjest olulisem sotsiaalsete oskuste arendamine ja
tildinimlike vairtuste omandamine. Teisisonu, selle moistmine ja harjutamine, kuidas
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olla iihiskonna liige. Et kultuuri kaudu kasvab ja kujuneb maailmataju. Et sellest koi-
gest peab visimatult rddkima ja sama visimatult vaeva ndgema, et tulevik oleks elamist
vddrt. Peaesineja Alberto Zucconi visandas tulevikuhariduse paradigma kui éppuri-
keskse maastiku, mis infopohisest faktide laviinist peab kujunema ideepohiseks 6kosiis-
teemiks. Aga markis ka, et motlema peame globaalselt, kuid tegutsema lokaalselt.
Hoiatav on tema sdnum, et vananenud teadmiste dpetamine ei jdi tagajirgedeta. See
nimelt I6hub iithiskonda. Jiiri Engelbrecht lohutas seejirel, et vihemalt iiks asi on kin-
del: tulevik on ebakindel. Tegelikus elus ei pruugi klassikaline matemaatika ja mehaa-
nika kehtida. Tdna alustatud vdikestest muutustest voivad siindida suured iimberkujun-
dused ja parem tulevik. Analiiiisi ja maailma tiikkideks votmise korval peame 6ppima
ka tervikut uuesti kokku panema. Kadri Aavik tegi kuulajatele elavaks, kui jiine voib
olla neoliberalistliku ehk vaid ratsionaalsusel pohineva hariduse hingus. Aga ka selle, et
meie - eriti viikese rahvana - ei saa endale lubada seda, et naisteadlaste akadeemiline
potentsiaal jidks (isegi osaliselt) realiseerimata.

KEEL JA KOMMUNIKATSIOON

Kovaks vaidluseks liks selle iile, mis tihendus on teadustulemuste kommunikeerimi-
sel iile kogu maailma. Koige valjem héil oli akadeemikutel. Nad rebisid mikrofoni enda
kitte ja arvasid, et selles aspektis ei ole sobilik pugeda rahvusteaduse méairatluse taha.
Selles kontekstis pole rahvusteadused lipp, mille jirgi joonduda, vaid viigileht, mille
taha oma saamatus peita. Probleem on hoopis mujal: kui ise ei oska korralikult kirju-
tada, siis ei oska ka teiste t6id korralikult lugeda. Vigane v6i puuduv teaduskirjanduse
funktsionaalne lugemisoskus ei mahu kuidagi hea teaduse v6i teadlase méiratlusse. Keel
voi isegi kakskeelne iilikool ei tohiks olla hirmutav. Seda tuleb lihtsalt maistlikult raken-
dada ja selle parimad kiiljed dra kasutada. Sest juba Martin Heidegger arvas, et inimene
opib motlema alles siis, kui ta vihemalt kaht keelt korralikult oskab. Vestlusringides
selgus vaidluse kidigus kui mitte tdde, siis vihemalt tuli vilja huvitavaid fakte. Et ainu-
iiksi lapsepdlve pikenemise tulemusena ei peaks kasvatusprotsess ja seda toetav teadus
mitte ainult voolama iilikooli sammaste vahelt vilja, vaid ka imbuma majja sisse. Et iili-
koolid on juba ammu aru saanud, et tuleb siistemaatiliselt dpetada 6ppejoududele, kui-
das on dige Opetada. Et ideaaliks on iilidpilased, kes muudavad maailma. Et uued hari-
dusmudelid on kallid, aga - jille Lennart Meri sonadega - meie riik on iildse kulukas me
rahakotile, aga kallis me siidamele. Et meie {ilikoolid on maailma tipule v6i eesliinile
péris ldhedal, isegi ldhemal kui meie ettevotlus.

TEADUS ON KULTUURI LAHUTAMATU OSA

Uks libivalt maskuliinne vestlusring piilidis méiratleda, milliseid fakte ja nende seo-
seid peab eri kooliastmetes kindlasti kisitlema. Seletati lahti, et keerukust saab mdota
(ja vahel pdris lihtsalt). Et monda asja (eriti ithiskonna kontekstis) ei saagi kindlalt teada.
Et parem on libateadust maast madalast viltida kui sellega pédrast kembelda. Et oskus
end adekvaatselt positsioneerida ja vahel silmanurgast korvalt vaadata aitab teadmisi
edastada. Aga demonstreeriti ka kujukalt, kui tark oli Margaret Thatcher, 6eldes: ,,Kui
tahate, et midagi 6eldaks, paluge meest. Kui tahate, et midagi tehtaks, paluge naist.“
Kui koéik juba vaidlemisest visima hakkasid, jouti selleni, et teadustoogi on kultuuri
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osa. Tasapisi hakkas pdeva jooksul ohku visatud tiikkidest heiastuma suur pilt: veidi
morbiidne ja napisdnaline, aga lootusrikas. Et tunneli otsast ei paista mitte lihtsalt ere
valgus voi lahenev rong, vaid selged piikesekiired. Et kui praegune akadeemia presi-
dent on liiga kriitiline (ja voibolla isegi ebadiglane) haridus- ja kasvatusteaduste suh-
tes, siis on koik valmis selleks, et ligikaudu kaheksa aasta pérast, kui ametis on uus pre-
sident, valitakse jille kasvatus- voi haridusteadlane Eesti teaduste akadeemiasse. Aga
kuidas see uus president ndeb haridusteadust, on juba tiiesti haridus- ja kasvatustead-
laste enda teha.
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Kultuuri ja Hariduse Kongressi
hariduse paev Viljandis
»lnimeseks oppides ja kasvades*

Viive-Riina Ruusi meenutades

Olav Aarna

Tédnavu 11. juulil suri haridusteadlane ja Tallinna {ilikooli emeriitprofessor Viive-Riina
Ruus. Viive' ootamatust lahkumisest m6ddunud kuude jooksul on kindlasti paljud sii-
nolijad meenutanud temaga seotud seiku ja piitidnud enda jaoks motestada Viive rolli
enda elus, aga kindlasti ka laiemalt. Viive oli erakordne inimene, kes andis olulise
panuse Eesti hariduselu arengusse, Eesti ithiskonna edenemisse, meie koigi maailma-
pildi avardamisse.

Minu tutvus Viivega algas vahetult enne Eesti taasiseseisvumist, kui 6hk oli sona
otseses mottes tiine uutest hariduspoliitilistest ja hariduskorralduslikest ideedest ning
ka teotahtest polnud puudust. Oli erakordselt huvitav ja nagu tdnapieval 6eldakse,
viljakutseterohke aeg. Eesti oma haridussiisteem vajas diguslikku raamistikku ja selget
suurt pilti, mida toona Eesti hariduskontseptsiooniks nimetati. Edgar Savisaare valit-
suse haridusnounikuna tehti talle iilesandeks koostada haridusseaduse eelnéu, mis sai
seaduseks veel enne Eesti pohiseaduse vastuvotmist - 23. martsil 1992 - ja mis kehtib,
kiill kiimnete tiienduste ja muudatustega, praeguseni. Mitmed vahepealsed katsed ,,tei-
sele ringile minna“ on seni ebadnnestunud. Selline pikaealisus on kindlasti omaette
fenomen, mis vairib eraldi uurimist. Ometi pean Viive panusest digusloomesse olulise-
maks Eesti hariduselu arendamisega seotud ,,pehmemaid“ tegevustahke.

Meid viis pohjalikumalt ja pikkadeks aastateks kokku Eesti Haridusfoorumi (EHF)
asutamine 1995. aastal. Selle ettevalmistamine algas aga juba aasta varem ja vaatamata
mitmetele pessimistlikele prognoosidele toimib foorum siiani. EHF on kodanikualgatus,
mis taotleb kahte olulist eesmarki: hariduse huvirithmade kaasamist hariduspoliitiliste
otsustuste ettevalmistamisse ja neid otsuseid tervikuks siduva pikaajalise haridusstra-
teegia koostamist, selle vastuvotmist riigikogus ja ellurakendamist. Viive jaoks oli EHFi
asutajaliikmeks olemine ja paljude oluliste ideede algatamine juba toona loomulik osa
tema missioonist Eesti hariduselu ja laiemalt Eesti iihiskonna arendamisel, mille alla
saab koondada paljud olulised teemad, millega ta taasiseseisvunud Eestis tegelnud on.

Minu jaoks oli Viive sellest enam kui veerandsajandi tagusest ajast peale Eesti hari-
dusuuringute vajalikkuse eestkoneleja. See, mis tina tundub meile iseenesestmdiste-
tav, polnud seda veerand sajandit tagasi sugugi mitte. Ta rohutas korduvalt nii oma

1 Olen harjunud kasutama Viive-Riina eesnime esimest poolt.
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esinemistes kui kirjutistes laiahaardeliste haridusuuringute programmi kiivitamise
olulisust ja EHFi tegevuse esimestel aastatel joudis see ndudmine alati ka foorumi 16pp-
dokumentidesse. Nende uuringute haare pidi olema hoopis laiem sellest, millega tegeldi
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudis, kust Viive kui haridusteadlase tee alguse
sai. Eesti haridusuuringud pidid arenema eelkdige kahes olulises suunas: siistemaati-
lised ja regulaarsed Eesti haridustegelikkuse eri tahkude uuringud ning Eesti liilitu-
mine rahvusvahelistesse vordlusuuringutesse, eelkdige OECD egiidi all toimuvatesse.
Tédnu PISA uuringutes osalemisele alates 2003. aastast teame tdenduspohiselt, et Eesti
haridussiisteemis polegi koik pahasti, nagu toona visalt vdideti. Edasi lisandusid PISAle
veel osalemine dpetajauuringus TALIS ja tdiskasvanud 6ppijate uuringus PIIAC. Nende
uuringute Eesti andmestiku analiiiisimine ja tdlgendamine on viimase tosina voi enama
aasta jooksul olnud oluline osa Viive ja tema Opilaste teadustegevusest.

Uheksakiimnendate esimesest poolest pirineb ka Viive teine suur professionaalne
armastus - dpilasekeskne, kooli ja dpetaja autonoomiat rohutav, pddevuspohine pohi-
kooli ja giimnaasiumi riiklik 6ppekava (ROK). V6ib kindlalt viite, et ROKi iildosa, nagu
asjaomased seda hellitavalt nimetasid, oli ideoloogiliselt omast ajast ka globaalselt ette
ulatuv dokument. Ja selle ideoloogia kandjaks ning jirjekindlaks arendajana oli jillegi
Viive. Ideoloogia on suuresti uskumise ja viirtuste kiisimus. ROKi ideoloogia tuumaks
on usk tihtluskooli tugevusse ja rakendatavusse ka 21. sajandil. Aga arusaam iihtluskoo-
list vajab pidevat motestamist ja iimbermotestamist.

EHFi esmaseks eesmirgiks oli Eesti pikaajalise haridusstrateegia koostamine ja
rakendamine. Selle tegevussuuna iiheks eestvoitlejaks jdi Viive oma pdevade 16puni.
Pikki aastaid tdhistasid seda vaitlust kiill intellektuaalselt huvitavad dokumendid, nagu
Eesti haridusstsenaariumid 2010, Opi-Eesti, Oppiv Eesti ja mitmed teised, aga otsusta-
vad sammud jiid mitmetel poliitilistel pohjustel astumata. Nende dokumentide koos-
tamine, nende {imber toimunud arutelud ja vaidlused aitasid aga kindlasti paljudel ini-
mestel selgemalt endale motestada Eesti hariduse suurt pilti. Kakskiimmend aastat
pdrast eesmadrgi algset sdnastamist joudsime mitme organisatsiooni iihiste pingutus-
tega 2015. aastal eesmirgini - valitsuselt sai heakskiidu rakendus ,,Elukestva 6ppe stra-
teegia 2020“. Kogu seda epopoad jaib minu jaoks suuresti meenutama Viive vddramatu
usk tehtava vajalikkusesse, valmisolek mitmetes riithmades eri rollides iga hetk aktiiv-
selt panustada uute ideede ja siigava analiiiisiga.

Oleme sellel teel asunud uuele ringile - koostamisel on haridus- ja teadusstrateegia
aastani 2035. Tundes jatkuvalt muret selle olulise protsessi saatuse pdrast, saatis Viive
moni kuu enne lahkumist ,,Elukestva 6ppe strateegia 2020“ juhtriihmale kirja, milles
sisalduvad motted kolavad tdnasel pédeval testamendina: ,,Olles ligikaudu kolm aasta-
kiimmet osalenud igasugustes avalikes debattides, vdidan, et iiks raskemaid asju on see,
et puudub hidavajalik iihine teadmiste baas. Ja mingi rithmat66 kdigus ei ole voimalik
ka teadmisi jagada ja kedagi 6petada. Tulemuseks on see, et isegi hea tahtmise korral
diskussioonid takerduvad ega tduse kdrgemale igapdeva- ja igamehe-tarkusest, halvimal
juhul aga enesenditamise tuhinast. Koolides on ju soovitava (v6i kohustusliku?) kirjan-
duse nimekiri. Endise kirjandusdpetajana vdidan, et see ei tdhenda erinevate arvamuste
mahasurumist ja voimatust rikastada nimekirja omapoolsete allikatega jms. Kiill aga
annab ldahteplatvormi aruteluks.“ Tahan véga loota, et uue strateegia koostamise ldhte-
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kohana suudetakse kokku leppida selles {ihises teadmusbaasis ning rohkem ja kriitilise-
malt analiiiisitakse maailmas ja meil tehtut.

Mones mottes oli Viive alati moddukas haridusdissident. Dissident selles mottes, et
ta julgelt trotsis main-stream’i, kui see tema haridusideoloogiliste arusaamadega kokku
ei ldinud. Aga see dissidentlus oli alati konstruktiivne, kantud suurel lugemusel ja eru-
ditsioonil ning siigaval analiiiisil pohinevast ,,oma toe“ selgitamisest ja pohjendamisest.
Mul on heameel, et iiheks osaks sellest ,,oma tdest“ sai viimastel aastatel tema jaoks aru-
saam haridusest kui spetsiifilisest, aga viga olulisest komplekssiisteemist. Loodetavasti
aitab selle arusaama jirjekindel rakendamine meid ka Eesti haridusstrateegia edasisel
kujundamisel.

Viivet voib kindlasti nimetada ka sillaehitajaks. See roll on viimastel aastatel kdige
kdegakatsutavama kuju votnud silla ehitamises Eesti Haridusfoorumi ja Eesti Kultuuri
Koja vahele. Kahjuks ei 6nnestunud tal enam osaleda Eesti haridus- ja kultuurikongres-
sil, mille idee iiheks autoriks ja programmi aktiivseks kujundajaks ta oli.

Minu ja usutavasti paljude teiste siinolijate jaoks oli Viive eelkdige aga Suur Opetaja.
Temas oli palju heale 6petajale vajalikku - vastupandamatu soov iitha uusi asju ja péhja-
likumalt tundma 6ppida, vastupandamatu soov teada saadut teistele 6hinal edasi anda,
voime teisi oma ideedega nakatada, oskus asju sobival viisil lavastada. Mul on olnud
suur 6nn seda korduvalt ldhedalt niha ja kogeda. Olen viimase veerandsajandi jook-
sul korduvalt ennast naljatamisi Viive autojuhiks nimetanud, sest mulle meeldis temaga
koos pikki maid m66da Eestimaad sdita, et maailma asjust rddkida.

Ja veel iiks asi, mis Viivet vdga hésti iseloomustab - Eestis pole ilmselt véljaspool
professionaalsete poliitikavaatlejate ringi just palju inimesi, kes siistemaatiliselt Foreign
Affairs’i loeks.

Kuulugu meie koigi siigav tinu Viivele koige tehtu ja meile parandatu eest!
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Arutelu: Kultuur ja haridus -
kas uiht vankrit vedamas?

Haridus- ja teadusminister Mailis Reps ja kultuuriminister Indrek Saar.
Modereerib Joonas Hellerma.

Mailis Reps: Suur aitih, lugupeetud linnapea, professorid, akadeemikud, haridus-
sobrad! Kaunist hommikut koéigile! Nii nagu mulle juba vihjati, et eilne pdev on olnud
viga konstruktiivne, siis ma siiralt loodan ja usun, et ka tdnane pdev annab palju uusi
motteid.

Olav Aarna iitles vilja juba ka meie eesmirgi. Meie suur unistus ja soov on iihiselt leida
neid motteid ja toimetamise aluseks olevaid eesmirke, kuhu me liigume aastaks 2035.

Me ei ole selles kuidagi iiksinda, sest enamik kultuurrahvaid on just praegu aruta-
mas oma uusi plaane ja mitte sellepdrast, et Euroopa Liidus vaadatakse uusi strateegiaid
ja tulemas on uus rahastamise raamkava, vaid ka sellepdrast, et haridusmétlejad iile maa-
ilma on silmitsi olukorraga, kus seniste faktiteadmiste asemel otsitakse uusi kiisimusi ja
vastuseid. Just ka kiisimusi, sest nagu me koik moistame, saame me tihti iisna keskpéra-
seid vastuseid sellepirast, et me pole osanud oma eesmarki ja kiisimust digesti piistitada.

Just kiisimuste ja vastuste hetkel on oluline mdista, et kui palju sellest sdltub. Kogu
arutelu haridusekeskse dpetaja timber on paddinud sellega, et dpetajal ei ole enam ainu-
voimalust 6elda vélja koiki todesid, sest arvutid ja nutitelefonid ja doktor Google {itleb
seda palju kiiremini. Mis on see asi, mida me praegu teeme oma hariduses, alustades
viga viiksest ja lopetades siis kogu meie eluga? Mis on need eesmérgid, mida me hari-
duses peame muutma ja kas me peame muutma? See on viga, viaga suur viljakutse ja
ma tinan siiralt koiki toorithma juhte, kes on sellega véga jouliselt tegelenud. Aga mis
on oluline Eestis - meil on palju jirjepidevust, meil on véga palju strateegiaid. Meil on
ka mitmeid korralikke analiiiise, mida tehakse regulaarselt. Nii et kui meenutame, kust
me tuleme ja kus oleme, siis ma usun, et voimalus teha otsuseid teadmistepdhiselt ja
loodetavasti ka teaduspdhiselt on olemas. Suur tdnu ja ootan huviga diskussiooni kiiku.

Indrek Saar: Tere hommikupoolikut ka minu poolt! Kultuuriministrina on mul eriti
hea meel, et tinane kongress toimub teatris, ja teatriinimesena muidugi seda enam.

Niipea kui me hakkame rddkima kultuuri ja hariduse iihisosast, nii me kohe hak-
kame tegelikkuses looma raame voi tdombama piirjooni, kust algab kultuur ja kus 16p-
peb haridus - ma arvan, et tegelikkuses me voime sellega rappa soita. Loodan, et jarjest
enam suudame teha tegelikkuses seda, mida teie oma konverentsi ellu kutsudes olete
teinud, ehk siis voimalust moelda kultuurist ja haridusest kui tervikust, mida eristada
tehniliselt oleks voimalik, aga sisuliselt vale.

Loppkokkuvéttes me inimestena piitidleme harmoonia ja tasakaalu poole. Ilma tead-
misteta on tee sinna keerulisem. Ilma empaatiavéimeta, ilma loomingulisuseta ilmselt
voimatu. Tulles kirjandusklassikute juurde, siis loomulikult ju meenuvad eesti kultuu-
riruumis tegutsevatele inimestele Opetajatest rddkides kohe ,,Kevade“ koster ja dpetaja
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Laur. Me voime sealt kohe jouda loomulikult lauseni, kus dpetaja Laur iitleb: , Katsu
paremini Oppida ja kui sa kdike ei joua, mis iiles antud, siis tee niipalju, kui jduad, aga
mis teed, tee hdsti!“ Ja selle kontrastiks koster, kelle puhul mingeid pooltoone ju ei
olnud, kellel oli koik selge ja kes pidi kinnitama oma usku, selgitades ka teistele, et kdik
on 16plik, piirid on selged ja konkreetsed, koiges peab valitsema kord ja korra aluseks
on paheodpitud teadmised. Loomulikult, me koik tahaksime, et meid 6petaks, vihemasti
suure osa ajast, Opetaja Laur, kelles on ka piisav empaatiavoime ja loomingulisus. Kuigi
ma ei taha kuidagi panna kiisimargi alla teadmiste vajalikkust.

Aga olles teatris, ei saa ma jitta esitamata iihte oma lemmiktsitaati, mis mulle sel-
les kontekstis pdhe tuli. Ja see rdigib vajalikkusest panna neid omandatud teadmisi ka
kogu aeg kiisimargi alla. Selline teatriguru nagu Peter Brook on kirjutanud oma raama-
tus ,, Tithi ruum® selgituse sellest, mis asi on ,.elav teater®. Teater, mis suudab meile kogu
aeg pakkuda elamusi ja emotsioone, mis annab vdimaluse katarsiseks. Ta {itleb seal viga
ilusasti, et ,elavas teatris“ tullakse igal hommikul uuesti proovi, valmis koike eelmisel
péeval saavutatut kiisiméargi alla panema. Ja minu arust ta kirjeldab meie inimeseks ole-
mise protsessi, kasvamise protsessi tegelikult viga ilusti: kuigi me tahame omandada
jarjest enam teadmisi, peame me olema valmis neid kogu aeg kiisimirgi alla panema,
kui me tahame areneda, kasvada ja inimesena harmooniat piiiida.

Ma loodan, et sellist inspiratsiooni ja loomingulisust saame nendel pievadel. Ma
tahan véga, viga tinada teid, kes te uskusite, et selline arutelu on Eesti iihiskonnas tdna
vajalik - Eesti Kultuurikoda, Eesti Haridusfoorum, Eesti Teaduste Akadeemia, aitdh
teile meid inspireerimast!

Moderaator: Austatud kongress ja austatud ministrid, aitdh nende avasonade eest!
Hakkaksin peale visioonidokumentidest ja strateegiatest, mis on olnud kehtivad siia-
maani ja mille tditmine voib olla ei ole ka alati sajaprotsendiliselt onnestunud. Paljud
eesti noored teadlased, kes on leidnud rakendust Eestist viljapool, aga ka teadlased
Eestis toovad iiksmeelselt vilja murekohti, mis strateegiadokumentide jirgi peaks
olema Eestis juba ammu lahendatud. See on kuulus 1% meie SKTst teaduse rahastami-
seks, mida on oodatud juba mitu aastat. Seda ei ole tulnud. Enne kui radgime aastast
2030 voi aastast 2035 - miks Eestis ikkagi on nii, et varasemaid endale voetud eesmirke
pole siiani realiseeritud?

Mailis Reps: Kdige lithemalt ja lihtsamalt on vastus see, mida me tsiselt arutasime arva-
musfoorumil, viga mitmes arutelurithmas. Kui ma niiiid lithidalt selle kokku v6taks, siis
iildiselt on meil strateegia tiditmine Eestis suhteliselt hea. Kui meie inimesed on midagi
pikalt diskuteerinud, paberi peale pannud, siis see ei ole poliitiline. See on olnud alati
eesmadrk, mille suunas lifkuda. Ma métlen siin elukestva dppe strateegiaid, isegi kui me
paneme sellise viga suure eesmirgi, et nii ja nii suur protsent inimestest on haritud.

Kuigi vahetevahel saab seda poliitilises retoorikas nii dra kasutada, ei ole see iiks
protsent tegelikult diskussioon, kus teadlased oleksid oma murega iiksinda. On tegeli-
kult olnud pigem tildrahvalik diskussioon selle {imber, et kas lisaks 2%-le kaitsekuludele
on reaalselt voimalik midagi niimoodi eelarves dra fikseerida, et seda eelarvearuteludel
uuesti lauale ei tule.
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Mis toimub 2%-ga, on see, et iihel hetkel see lepiti kokku. See on selline tabuteema,
mida tegelikult ei arutata. See tihendab seda, et kui praegu 13 ministrit arutavad seda,
mida nad vajavad, haridusminister radgib oma teemadel, pollumees ridgib oma teema-
del, siis kaitseminister istub vait. Kiisimus ei ole see, kas iiks v6i teine strateegiline doku-
ment on oluline voi ei ole, vaid et kas on voimalik strateegiadokumentidega saavutada
olukorda, kus riigieelarve strateegia arutelus mingid tegevused liilitatakse automaatselt
kuludeks, nii nagu on loodetavasti seadustega. Kui seadus voetakse vastu ja 6eldakse, et
nditeks selline ja selline dppetoetus tuleb vilja maksata, siis ei arutata seda aasta pérast,
kas seda seadust tuleb tdita voi mitte.

Selline on see strateegiadokumentide ootus ja lootus ja sealt tuleb see pettumus.
Euroopa Liidule me oleme deklareerinud, et see on meie eesmirk - miks on siis nii juh-
tunud, et me peame ikka iga aasta eelarve juures seda arutama ja miks on ka nditeks tea-
dusmarsside traditsioon tekkinud, et diskussiooni meelde tuletada - te olete seda tead-
lastele lubanud. Kahjuks voi 6nneks ei ole see ainuke strateegia, nii moneski teises on
samuti poliitilisi ambitsioone rahades vélja kirjutatud.

See diskussioon on kahjuks olnud juba 10 aastat. Me just hr akadeemik Aaviksooga
teadus- haridusndukogus paari pieva eest vaatasime neid skeeme. Pean olema aus koi-
kide ministrite suhtes, aga jah, praeguseks on vahe majanduskasvu tulemustena kuni
70 miljonit. Ju siis ma ei suutnud koiki piisavalt veenda, et see oli ainukene teema, mida
oleks pidanud joulisemalt rohkem lauale panema.

Kui tosiselt vastata, siis diskussioon ei ole selle 1%, vaid iileiildise strateegia timber.
Teatud tegevuskavad nduavad raha, nditeks keelestrateegia, Rahvuskaaslaste prog-
ramm. Kuidas tagada, et strateegiad ja tegevuskavad oleksid automaatselt rahadega kae-
tud - see on pigem see iva.

Indrek Saar: Mis puutub teadurahastust, siis riik piitiab liikuda selles suunas. Ei saa
Oelda, et sellest hiilitakse teadlikult mé6da. Nii nagu Mailis Reps viga histi kirjeldas,
on eelarvearutelul alati vdga palju neid valdkondi, mida parasjagu peetakse véga olu-
liseks ja mille prioriteetsuses piiiitakse kokku leppida. Alati kdib diskussioon selle
iile, kas koik saab lopmatuseni kasvada, kui kaitse-eelarve 2% on fikseeritud ja me
samal ajal tddeme, et iihiskonnas, kus inimesed elavad jérjest kauem, on jirjest suu-
remad ootused sellele, kuidas inimene saab oma tervise eest hoolitseda. Selles kon-
tekstis on ju ka loomulik, et pensionikulud kasvavad, tervishoiukulud kasvavad, ja
siis me alati arutame, et kust tuleb kasv teadusesse, kultuuri ja teistesse valdkonda-
desse. Selles mottes ju valikuid tehakse, aga kas keegi tdnasest valitsusest on pannud
selle suuna pohimotteliselt kiisimargi alla? Ei ole. Me ju piitiame radkida nii sellest,
mida poliitikud kokku lepivad, kui ka sellest, kuidas me suudame erasektorit panus-
tama motiveerida. Sellega on meil hoopis suurem probleem kui riigipoolse panusega.
Riik on ja peabki olema siin eestvedaja, aga kuidas erasektor jargi tuleb ja kuidas neid
motiveerida?

Moderaator: Mis selle erasektoriga siis lahti on, miks need kontaktid ei toimi? Sellel

suunal on olnud nii palju arutelusid. Ma olen kuulnud ka hiili, mis iilikooli poolelt vas-
tustavad seda, et liiga palju ettevotlust sisse tuua, see kuidagi ka ohustab iilikoolide
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autonoomiat, vaba teadustegevust, koik peab olema siis rakenduslik, andma kohe tule-
musi. Kus need piirid jooksevad ja miks meil sellega nii suur probleem on?

Mailis Reps: Kbigepealt, kui me votame niiteks sellesama teaduse valdkonna, siis jirg-
mise aasta eelarves lisandub sinna valdkonda iile 20 miljoni. Uhtepidi véime me 6elda,
et see pole see, mida me lootsime, see 1% on ikka veel saamata, ambitsioon ja majandus-
kasv jooksevad eest dra, aga teistmoodi tuleb kiisida, kas see on piisav voi ei ole piisav.
Loomulikult ei ole piisav, me oleme lubanud, et me jduame 1%-ni. Lubadus olnud jérjepi-
devalt 1%, umbes 18 aastat on see dokumentides olnud, sellest eesmirgist ei ole 6Gnneks
keegi loobunud, kogu aeg tasapisi on sinna liigutud, ainult et 1%-ni pole joutud.

Koigepealt see erasektor: kokkulepe Euroopa Liidu tasandil on 1+2 ehk 2% peaks era-
sektorist tulema. Me oleme sellest viga, vaga kaugel. Pohjused on erinevad. Esiteks meil
ei ole sellist suurtdostust. Meil ei ole eriti palju emaettevotteid. Pigem vastupidi, vii-
mane majanduskriis viis dra viga palju ajusid. Ka pangad viisid siit 4&ra oma pohitoote-
arendused. Meil ole sellises mastaabis riskikapitali vilja kujunenud. Meil on olemas start
up, arendusraha veidikene on. Néiteks Cleveron Viljandis - kui on vaja leida 20 miljonit,
siis sellel tasemel riskikapitali meil ei ole ja ta viib arendusettevotte siit dra. Ta jadb siia
midagi tootma, arendusettevotte viib ta dra. Kui ta munast vilja koorub, aitame me ta
voibolla sinna pesa dére peale. Kui ta hakkab kanapojaks kasvama ja vaatab laia maa-
ilma, siis niiteks Saksamaa pakub talle kuni 100 miljonit suhteliselt riskivaba raha. Meil
sellel tasemel ambitsioone ei ole.

See ei ole ainult ettevotlus, meil on vaga traditsioonilist ettevotlust. Mina iitleks, et
iilikoolid on teinud viga tublit t66d. Naiteks iilikoolide lepingud, mis on halduslepin-
gute votmes. Me eelisrahastame neid, kellel on ettevotjatega koostdd, aga see on pigem
nii, et iilikool otsib endale ettevotteid. Meil on viga vihe seda, et ettevote tuleb iilikooli
juurde. On, aga pigem tootearendusfaasis voi tullakse mingeid laboriseadmeid kasu-
tama. Ja siis on selliseid kuni 100 000-eurosed lepingud, pigem 30 000-eurosed lepin-
guid. Aga kui me rddgime protsentidest, siis 2%-st on see ainult viiksed jupid.

Moderaator: Mis nou te ise annate noorele inimesele, kes tuleb tina iilikooli teadlaseks,
kes tahaks eestlasena teha tippteadust, ridkida kaasa selles suures protsessis?

Mailis Reps: Teadus-arendusstrateegia ei ole ainule strateegiline dokument. Tanu sel-
lele 35+-le on olnud mul au uuesti libi vaadata strateegiad, mis haridusvaldkonnaga haa-
kuvad. Meie iildine seis Eestis, jirgimaks strateegiaid ja iihiseid eesmarke, on viga hea.
Aga nditeks Olev Aarna poolt puudutatud seaduses on endiselt iiks koht, mis ei ole veel
seadusena vastu voetud. Seal on kiisimus, kas keskharidus on absoluutselt riigi oma voi
ei ole absoluutselt riigi oma. Ja tipselt selle iihe niiansi {imber ei ole konsensust, sest et
seal tuleb sisse viike poliitiline niianss: kas Riigikogu enamus on arvamusel, et Kilingi-
Nomme giimnaasiumit pole vaja, voi mitte.

Selliste strateegiliste eesmirkide jarjepidevust nditab ka see, kui kiiresti me oleme
liikunud. Kui sa kiisid, mis néu ma annan - ma annan seda nou vaga palju noortele.
See néu on see, et leia endale valdkond, mis sind ennast tésiselt haarab. Ara jumala
eest arvesta seda, mis su naabrid arvavad, mis sulle raha sisse toob. See ei ole see sira.
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Ja teiseks, kui sa timber 6pid - kogu kutseharidus {iha rohkem ja rohkem aitab {imber
oppida. Meie iildharidussiisteem liigub natuke sinna suunda. Kérgharidus on sellega
ammu harjunud. Inimesed tulevad tdiendkoolitusele ja leiavad endale uue raja ja uue
alguse - ka see on asi, mida me strateegias peame arvestama. See muutus on olnud kiire.

Indrek Saar: Ma tdiendaks veel, et kui me rddgime kultuuri ja hariduse seostest, siis
need noored, kes tahavad tulevikus dppejoududena to6tada ja iihtlasi teha teadust, saa-
vad jargmisest aastast selle jaoks ka Kultuurikapitalist toetust. Haridusministri tuge-
val toetusel oleme me jirgmiseks aastaks saavutanud kokkuleppe, et teatav protsent
hasartmdngumaksust hakkab tdiendavalt laekuma Kultuurikapitalile. See on jargmisel
aastal umbes pool miljonit. Saame kaunite kunstide valdkondade 6ppejoududele vilja
anda teadusstipendiumeid ja need 6ppejoud saavad oma Oppejoutood korvalt tegeleda
teaduse tegemisega. Kui me rddgime kogu riigieelarve mottes, vaib tunduda, et see 1%-le
viga palju ldhemale ei vii, aga on selle valdkonna jaoks pohimétteline muutus, kuna
varem ei olnud see iildse voimalik.

Moderaator: Vahetan natuke fookust. Meil on iileval debatt, kuhu meie haridus ja korg-
haridus ldaheb. Kas {ilikoolide arv viheneb v6i on méttekas eelistada mitmekesisust.
Méletame Gunnar OKki raportit ja selle iimber tekkinud debatti. Ma ei tea, kas see raport
on tdna laua peal voi sahtlis. Aga kuidas sellega on? Kas suund on pigem mitmekesisu-
sele voi te ndete kaugemas tulevikus iihte suurt institutsiooni, kahte suurt institutsiooni,
mis korghariduses ilma teevad?

Mailis Reps: Oluline on moista seda, et kultuuri jirjepidevust kanname me ldbi korgha-
ridussiisteemi. Korgharidusseadustiku tooriihmas ja Riigikogu diskussioonides on iiks
pohiteemasid 6ppekeele teema. Uhelt poolt tahame, et me oleks rahvusvahelised, kon-
kurentsivoimelised. Selleks on meil iilidpilasvahetus, Oppejoudude vahetus, me teeme
teadust6od tihti peamiselt inglise keeles. Kuidas me sealjuures eesti keelt pidevalt aren-
dame? OSi sajandal siinnipéeval on eriti oluline, et uudissénu tuleks teadusvaldkonnas
rohkem ja rohkem.

Kas Gunnar Oki raport on olemas véi ei ole? Kindlasti on. Konsolideerimist ja konso-
lideerumist on tegelikult uuritud nii Eestis kui laias maailmas. Uhinemisel on efekt siis,
kui molemad pooled on selle lahti métestanud, viga selged eesmérgid piisitanud ja tea-
vad, mida nad sellega tahavad saavutada.

Teine asi, mida viga tihti 6eldakse, et iihinemise eesmirk, eriti kui tegemist teadu-
sasutustega, ei saa olla raha kokkuhoid, kui see ei ole just asutuse sulgemine. Uldjuhul
seda kokkuhoidu pikalt ei tule, pigem ldheb kallimaks. Nagu superministeeriumi loo-
mine osutus monedele iillatuslikult mitu korda kallimaks, aga targad inimesed iitle-
sid seda juba ette. Mis on siis selle eesmirk, et nditeks Muusika- ja Teatriakadeemia ja
Tallinna Ulikool kokku panna? Jah, see oli ka iiks ettepanek. Aga koikide iilikoolide sea-
dused on praegu menetluses ja voibolla see teema ldheb moéneks ajaks ka maha. Edasi
on voimalik niiteks Maaiilikoolil ja Tartu Ulikoolil iihineda siis, kui mélemad avalik-
oiguslikud iilikoolid on selle 1dbi métestanud, nidinud, mis on selle eesmérgid, ja siis
seda iihiselt ka lahendama hakkavad.

66



Indrek Saar: Ma alati olen uskunud ja ilmselt usun ka edaspidi siinergiasse ja sellesse,
et kui mingeid asju saab teha koos, siis tuleks neid teha koos. Kiisimus on koost60s,
kas koostd6 on motestatud vai ta on selline Exceli pohjal viljatdotatud versioon kokku-
hoiust. Kui me hakkame Exceli pohjal tegema, siis paraku jddvad asjad tiikiks ajaks vin-
duma ja me kaotame hulga aega, energiat ja ressurssi, voi siis ei hakka need périselt
kunagi todle.

Kui me vaatame neid kaunite kunstide valdkondi, siis meil on niitlejadpe kahes koo-
lis: loovtehnilised teatritd6tajad Viljandis, stenografistid Tallinna Ulikoolis - on selge,
et koost60 otsimine peab olema pidev ja seal saab kindlasti paremini. Selles ma julgen
natuke kahelda, et nad automaatselt peaksid olema kéik kokku pandud ja veel majad
ka kokku pandud. See on mitmekesisuse pool, mida me oma kultuuriruumis ootame
ja vadrtustame ja mis Eestis tOesti olemas on. Meil on mitmekesine kultuuripilt, eriti
kui hakkame seda vordlema proportsionaalselt meie rahvaarvuga. Ja siit kohe jbuame
selle juurde, kas kultuuri- ja haridusministeerium peaksid koos olema. Ma suudan leida
pooltargumente ja suudan leida vastuargumente. Kiisimus on selles, kas me tahame
seda iihisosa leida, kuidas me oskame seda jérjest rohkem tekitada. Voime tuua néiteid,
kuidas need asjad juba praegu toimivad ja kust otsida veel ja veel koost66 kohti.

Moderaator: Kui me rdigime uuest haridusest, arenevast dppest, siis on viga suur
rohk tehnoloogial, reaalteadustel, ja see on kahtlemata 6ige. Kuid kui motleme Eestile,
siis ajalooliselt oli viga tidhtis koht ka kultuuriliikumisel, mis viis omariikluse tekkeni.
Kohati jadb mulje, et vdga suur réhk on tehnoloogilisel dimensioonil ja humanitaarne
pool ei joua sellele jarele.

Indrek Saar: See on kindlasti viljakutse, tehnoloogia arengu jaoks on vaja viga prakti-
lisi oskusi. Hakkamasaamiseks kogu infotehnoloogia arenguga, sellega, kuidas maailm
jarjest kiiremini muutub, on jillegi vaja loomingulisust. Ma arvan, et me ei saa kuidagi
Oelda, et meil iiht voi teist poolt vaja ei ole, sest nad on omavahel niivord tihedalt seotud.
Ka igasugune loogiline areng kiib omakorda ldbi loovuse. Kui sa ei kiisi, kas dkki see ei
olnud see resultaat, mida sa tegelikult saada tahtsid, siis sa ju ei tee ka iihtegi jairgmist
avastust. Oluline on méista, et me ei saa koolitada reaalvaldkonna inimesi ilma selle loo-
mingulise pooleta ja teiselt poolt loomingu valdkonna inimesi, ilma et nad saaks oma
igapdevategemistes reaalsete asjadega hakkama. Moned keskenduvad rohkem iihele,
teised teisele poolele, sest iiliinimest ilmselt me ei hakka taga ajama. Aga 16puks me
otsime selles asjas pidevalt tasakaalu, t66tame harmoonilise inimese nimel. Ja tasakaalu
otsing ongi see marksona.

Mailis Reps: Mina usaldan viga meie viga hiid 6petajaid. Me oleme harjunud méttega,
et meie lasteaiadpetajad on pedagoogilise kdrgharidusega - Euroopas, isegi soomlastel
alles niiiid tuli vdlja seadus, et nad peavad olema pedagoogilise korgharidusega.

Meil on viga pikad traditsioonid muusikahariduses, alushariduses, kunstihariduses.
Mis kiill jadb kélama, on kitsas- ja murekohad mitmetes pika strateegiatega dokumen-
tides. Infotehnoloogias ja tehnilistel erialadel on meie puudujiédgid koike suuremad.
Ainuiiksi energeetikas on meil vaja jirgneval kolmel aastal 238 spetsialisti ja peale on
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tulemas ainult 14. Rakverest natuke ida pool on juba peaaegu koik inimesed energeetika
seotud ja saavad véga histi aru, et pole lihtsalt kedagi spetsialistina rakendada.

Kindlasti Marju Lauristin ja teised rdédgivad sellest ldhemalt homme v6i ka téna,
aga meie strateegiline algdokument ei vélista matemaatikadppes kultuuri, vastupidi,
me raigime sellest, et matemaatika on vaja lahti motestada ja mitte vastikuks teha. Me
peame andma reaalaineid nii, et need oleks rohkematele noortele arusaadavad. Umbes
7. klassiks paljud ei julge enam reaalainete pole vaadata, sest nad on selleks ajaks jérje
kaotanud. Meil on ju vdga korralikke uuringuid, mis niitavad, kuidas matemaatika
moistmine nditeks muusikaga seostub. Me rddgime viga aktiivselt, kuidas rohkem huvi-
haridust koolidesse kaasata, kuidas huviharidusspetsialistid peaks tulema nii iildhari-
dus- kui ka kutsekoolidesse neid asju selgitama. Ma ei ole selles mottes nii pessimistlik,
mul on tunne, et strateegiline arutelu Eestis on pigem véga laiapohjaline.

Moderaator: Huvihariduse kohta iiks kiisimus. Sain publiku seast informatsiooni, et
see on suur murekoht. Ei ole huviringide dpetajaid ja juhendajaid. Isegi kui neid oleks,
siis justkui keegi neid viga ei oota, sest neid ei ole voimalik t66le votta. Milline on olu-
kord huvihariduse regionaalse toetamisega?

Mailis Reps: Jélle, vabandust, mulle tundub, et siin on pessimism-optimism laua taga.
Kui ma korraks mainisin muusikat, siis huvitegevusel ja huviharidusel on mitu eri haru.
Spordist oskab Indrek Saar viga pohjalikult rddkida. Aga Muusika- ja Teatriakadeemia
on véga jouliselt huvihariduse kiisimust arutanud, samuti Muusikakoolide Liit on viga
tugev. Meil on huvihariduse timarlaud, kes seda ka arutab. Ma jagan muret, et voibolla
me ei haara nii suuri masse enam eri piirkondades. Kui treenerite piirkondlik palga-
vahe on juba leevenenud, siis muusika- ja kunstialase huvihariduse opetajatel on see jaa-
nud vaga suureks. Meie huvihariduse iimarlauas on olnud pédevakorral kiisimus, millise
mudeli jirgi me saaks seda parandada. Uks véimalus oleks itha rohkem formaalharidust
jahuviharidust siduda. Kui me leiame neid pehmemaid mudeleid, mida on ka juba aasta-
kiimneid arutatud, siis ma usun, et see voiks anda nendele inimestele kindlustunnet.

Indrek Saar: Olukord on praegu oluliselt paljulubavam, kui ta oli veel moni aasta
tagasi - diskussioon kogu huvihariduse ja huvitegevuse rollist, kas me seda piisavat
teadvustame, kas seal on piisavalt vahendeid ja kas piisavalt paljud lapsed tegelikkuses
saavad oma andeid vélja arendada. Esimene katse seaduse loomiseks Riigikogu tasandil
tehti 2000. aasta l6pus, mis tollal kiill 1dbi kukkus.

Niilid uuest huvitegevuse toetamise siisteemist, mida me koos haridusministeeriu-
miga vilja to6tasime - sinna juurde toodi tdiendav fookus. See raha, mis lapsevanema-
telt ja kohalikelt omavalitsustelt tuleb, on oluliselt suurem kui see, mis riigi kdest tuleb.
Teadmine sellest, mis on huvitegevuse roll, mida selle kaudu teha saab ja mis on tingi-
mused, et seda kvaliteetselt teha, kasvab praegusel hetkel vorreldamatult kiiremini, kui
kunagi varem on kasvanud, kuna sellega on siisteemselt t66tatud. Me anname kohali-
kele omavalitsustele huvihariduseks 14,5 miljonit aastas, millest pool miljonit on otse-
selt kvaliteedi arendamise raha. Kindlasti saab kohalike omavalitustega veel paremini
koost66d teha, aga selle perioodi viltel oleme saavutanud iildise kokkuleppe, et korg-
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haridusega kultuuritootaja peab oma t66 eest palka saama, et korgharidusega kultuuri-
tootaja voiks saada vihemalt Eesti keskmist palka. Ka nende palgad, kes on kohalike
omavalitsuste palgal, on hiippeliselt tdusnud, sest see surve ja iihiskondlik diskussioon
on meid viinud sinna, kus me vadrtustame nende inimeste t66d.

Moderaator: Mis oleks tiina siit sénum meie koolidele, meie dpetajatele? Opetajate
pealekasv Eestis on jitkuvalt probleem. Lisaks, hiljuti pidas Eesti president kone
Euroopa suurel koolijuhtide konverentsil, kus ta kutsus dpetajad iiles {imber 6ppima,
et kohaneda tehnoloogilisest innovatsioonist tulenevate uute 6ppevormidega. Kas see
on Opetajate tulevik?

Indrek Saar: Kuidas siis muidu ja ma arvan, et dpetajad just ongi viga head kohanejad.
Muidu ei oleks kuidagi voimalik eeldada seda, et iihiskond tervikuna suudaks kohaneda
voi oleks arenguvdimeline. Kui 6petajad ei oleks nendes protsessides eestvedajad, ei ole
ju kuidagi voimalik, et {ihiskond tervikuna teeb olulisi saame. Kogu meie tiigrihiippe
kohta v6ib mitmesuguseid lugusid rddkida, aga see poleks kunagi toimunud, kui 6peta-
jad poleks endale arvuteid selgeks teinud. Sealt sai see asi alguse.

Agaloomulikult on neid véljakutseid kogu aeg. Votame kultuurivaldkonna, mille alla
kiib ka spordi kureerimine. On kindlasti klassikaline koolkond, kes {itleb, et mis liiku-
misdpetus, on kehaline kasvatus ja normid ja ega me siin mingeid lumehelbekesi ei kas-
vata. Kord peab majas olema ja spordis ei ole meelitamist, on piits ja pradnik. Liithikese
ajaga on see diskussioon spordiringkondades palju muutunud. Praegu on valdav aru-
saam, et ei ole teist varianti - kui me tahame Eesti laste tervistega midagi ette votta,
siis see klassikaline kehaline kasvatus ei aita meid mingil méaéral edasi, kui ka iiks tund
nédalas juurde panna. Me radgime ikka jirjest enam liikuma kutsuvast koolist ja iildse
liikkuma kutsuvast keskkonnast. Me ei rdaédgi ainult koolist, vaid ka kooliteest, sellest, kus
koolibuss kinni peab ja kuidas lapsevanemad sellesse madngu sisse tuua. Kuidas seda
arusaama kohalikesse kogukondadesse viia. Minu arust on selliste protsesside eestve-
dajaks ikkagi opetajad. Kéik Opetajad ei tule voibolla kohe koigi uute ideedega kaasa,
mingi eluterve skepsis on meis koigis olemas, kuid neid protsesse needsamad dpetajad
eest veavadki.

Mailis Reps: Optimismist ja pessimismist - ministri amet on selline vahva amet, kui
moelda korraks sellele, millega me siis igapdevaselt tegelikult tegeleme. Ma ei tea, kuidas
on ajakirjandusvaldkonnas, aga tavaliselt sa tegeled probleemidega. Minu pessimismi ja
optimismi taga ei ole teadmatus sellest, et Eestis on palju kitsaskohti ja murekohti, sest
uskuge mind, see on see, millega ma kahjuks igapievaselt tegelen. Keegi iildjuhul ei kir-
juta, et mu lapsel liks tina matemaatikas vaga hasti. Kui kirjutatakse ministrile, siis kir-
jutatakse kaebust kas direktori, dpetaja, kaasopilaste voi kellegi muu peale, vahel ka aja-
kirjanduse peale. Kui ma piiiian optimistlikku joont hoida, siis sellepdrast, et meil on
selleks reaalselt pohjust. Ma ei julge 6elda, et kdik meie uuringud on teaduspohised, aga
nad annavad meile objektiivselt mingit andmestikku. Meil on hea haridussiisteem. Meie
Opetajate vastutustunne on tohutu. Isegi arusaam, et riigikeel on oluline keel, et seda
on vaja 6ppida, on Eestis viga tugev. Isekiisimus, kui hea see alati metoodiliselt on. Nii
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et kui me radgime sénumist dpetajatele, siis mul oleks kaks sonumit. Esiteks: jatkake
samas vaimus, sest meil on ju tegelikult hésti. Teiseks: kui me vaatame strateegiliselt
edasi, siis saame koik aru, et kogu aeg toimuvad muutused. Meie iildine harduspoliiti-
line diskussioon on see, kuidas selliseid muutusi viia l14bi nii, et ei tekiks vasturesistent-
sust vOi vastureaktsiooni. Ja ma arvan, et see on selle strateegilise protsessi koige tdht-
sam marksona. Kuidas me nditame, et meie viga heas seisus olevat haridussiisteemi on
kogu aeg vaja muuta, vastasel korral toimub langus. Seda langust me ndgime mone aasta
eest Rootsis, kes oli saavutanud védga head tulemused, kuid mitmetes objektiivsetes ja
subjektiivsetes tulemustes nad on praeguseks joudnud keskpdrasusse. Et seda viltida,
on meil vaja kogu aeg muutuda.

Moderaator: Eelmise kevade Eesti inimarengu aruandes oli artikkel filosoof Ténu
Viigilt, kes toi vilja, et eesti kultuur ja keel peaksid olema piisimiseks ja tuleviku maail-
mas ellujddmiseks inimestele millegi poolest atraktiivsed. Mis oleks see, mis teeb meie
kultuuri ja keele inimestele jatkuvalt atraktiivseks?

Indrek Saar: Pohiseaduse preambulat oskame me koik tsiteerida, ma jatkuvalt arvan,
et seda riiki poleks majanduslikel kaalutlustel mitte keegi tegema hakanud. Asja mote
oli see, et sarnase vairtussiisteemiga, sarnase kultuuriruumiga inimesed tahaksid oma
asju koos korraldada. See koik sai alguse meie keelest ja kultuurist ja kui ta kunagi l6peb,
siis ta 16peb - mina usun, et ta ei l6pe. Ma usun, et mida kiiremini maailm ringi kéib,
seda rohkem me tajume vajadust millestki kinni hoida, ja ainuke asi, millest kinni hoida,
on meie kultuur ja keel. K6ik muu muutub liiga kiiresti.

Mailis Reps: Uhkus, eristumine, identiteet. Me oleme k&ik uhked selle iile, et sa saad
minna kuskile maailma nurka ja rddkida selles miistilises eesti keeles. Meie identiteet on
nii jouliselt seotud meie rahvuskultuuri ja keelega. See on see raskuskese, aga see on ka
see, mis meid tohutult {thendab. Ma lithemalt ei osanud, ma otsisin tiikk aega, kuidas
kahe sdnaga 6elda.

Moderaator: Ma tinan teid viga vestlemast ja hommikul Viljandisse tulemast. Suur
tdnu nende motete eest teile, aitih!
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Ulevaade OECD projektist
~Haridus 2030

Pille Liblik, haridus- ja teadusministeerium,
Uldharidusosakonna asejuhataja (6ppekavad),
projekti ,,Haridus 2030 koordinaator Eestis 2016-20182

Uha kiirem iileilmastumine ja tehnika areng ehmatab meid enneolematute sotsiaalsete,
majanduslike ja keskkonnaga seotud véljakutsetega, aga avab samal ajal Ildpmatult palju
voimalusi inimeste heaolu parandamiseks. 2018. aastal kooliteed alustanud lastest saa-
vad 2030. aastaks noored tdiskasvanud, kes hakkavad tditma tookohti, mida pole veel
loodudki, kasutama tehnoloogiaid, mida pole praeguseks leiutatud, ning lahendama
sotsiaalseid probleeme, mida tdna ei osata veel oodatagi. Tulevikku vaatav ning iihis-
konna ja inimeste vajadusi arvestav haridus saab anda 6ppijatele mojuvéimu, teadmi-
sed ja sihikindluse muuta oma elu ning méjutada teiste oma.

2015. aasta aprillis algatas OECD hariduspoliitika komitee (EDPC) projekti ,,Haridus
2030%, et suuremas plaanis uurida, millised voiksid olla haridusvaldkonna ees seisvad
pikemaajalised iilesanded. Projektiga liitujatele anti véimalus to6tada vélja visioon hari-
duse tulevikust aastal 2030 ning 6ppimise ja Opetamise raamistik jirgmiseks 15 aastaks.
Projekti raames koostatakse ka rahvusvaheline 6ppekavade analiiiis, mille tulemusi saa-
vad riigid kasutada, kui nad soovivad muuta oma dppekavade koostamise voi arenda-
mise protsessi tdenduspdhisemaks ja siisteemsemaks.

Projektis osaleb 30 riiki koikidelt kontinentidelt. Neist igaiihel on oma ajalooline
taust ja oma viljakutsed 6ppimise ja Opetamise tuleviku kujundamiseks. Projektiga soo-
vitakse aidata riikidel leida vastust kahele pohiméttelisele tulevikuharidust puuduta-
vale kiisimusele:

e Milliseid teadmisi, oskusi, hoiakuid ja vdartushinnanguid vajavad tdnapédeva opila-
sed, et olla edukad 2030. aasta maailmas ja seda maailma kujundada?

e Kuidas saab haridussiisteem neid teadmisi, oskusi, hoiakuid ja vadrtushinnanguid
tohusalt arendada?

Kohe alguses lepiti kokku, et projekt ei kirjuta riikidele ette ppekavade sisu, vaid aitab
luua iihist keelt ja moisteruumi, milles riigid saavad uurida probleeme, mis on min-
gis mottes sarnased ja mille kohalikku lahendamist voiks toetada rahvusvaheline raa-
mistik. Uks kéikidele riikidele iihisomane probleem, mis véeti analiiiisi fookusesse, oli
oppekava iilekoormatus. Teiseks kirjeldatakse ootusi kahe konkreetse 6ppeaine, mate-
maatika ja kehalise kasvatuse 6ppimise ja 6petamise ajakohastamiseks.

Projekti algusest on sellesse kaasatud riikide arvamusliidrid: eri elualade eksperdid,
haridusametnikud, koolijuhid ja 6petajad, aga ka opilased ja sotsiaalpartnerid. Selleks,

2 Artikkel pohineb Eesti kultuuri ja hariduse kongressil Viljandis 24.11.2018 peetud ettekandel. Artikli valmimisel
olid abiks ,,Haridus 2030“ projekti juht Miho Taguma ning OECD oskuste ja hariduse direktoraadi analiiiitik
Meritxell Fernandez-Barrera.
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et haridusvaldkonna sidusrithmad saaksid 6ppekavauuendusi edukalt ellu viia, on neile
antud voimalus vahetada ideid, 6ppida iiksteiselt, vorrelda parimaid tavasid ja luua uus
oppimise 6kosiisteem. Riigid, sh Eesti, saavad endalt kiisida, kas me oleme teinud 6igeid
valikud ja mida saaks teha paremini. Projekti edenedes on mirgata, kuidas hakkab tei-
senema rahvusvahelise arutelu sisu. Uha sarnasemalt saadakse aru sellest, mida kiitke-
vad endas iithiskonna uued ootused, julgemalt raédgitakse teistsugustest haridusvisioo-
nidest, iihisest haridusloomest, iihistegevusest ja omanikutunnetusest. Ettekirjutatud
oppekava koostamise asemel keskendutakse iiha enam 6ppeks raamistiku loomisele.
Selle raamistiku rakendamise eest vastutavad vordselt nii opilased, 6petajad kui ka
kooli timbritsevad huvigrupid.

Projekti 1. etapis 2015-2018 (vt illustratsioon 1) valmisid 6piraamistiku pohiosad.
Opiraamistiku koostamisel oli keskseks kiisimuseks ,,mida?“. Mida on &ppimises ja
opetamises tuleviku nimel vaja viirtustada? Teemapiistituses arvestati eri riikide arva-
musliidrite, haridusekspertide, koolijuhtide, Opetajate, Opilaste ja sotsiaalpartnerite
kogemustega. Korduvate arutelude ja sidusrithmadega peetud dialoogide tulemusena
koostati dokument, milles on kokkuvétlikult esitatud raamistiku pohiosad.

%5 Where do we stand?

OECD Learning Framework 2030
International Curriculum Analysis for 2030
=

2017/ 18 Stage 2:
Refining concepts; Data
collection & Analysis

&Validation

< Ilterative Dr;fting & Stakeholder Dialg

2015/16 - Stage 1:
Concept making, desk-
based research,

2018 Stage 3:
Synthesis report &
Development of tools

Position paper We are here

Illustratsioon 1

MIDA KUJUTAB ENDAST OECD 2030 OPIRAAMISTIK?

Opiraamistik péhineb eeldusel, et haridussiisteem ei peaks valmistama &pilasi ette
mitte ainult t66turule sisenemiseks, vaid ka andma neile véimaluse parandada oma
heaolu eri valdkondades, mis on kujutatud illustratsioonil 2. Valdkonnad - t66koht,
sissetulek, majutus, t66- ja pereelu tasakaal, turvalisus, eluga rahulolu, tervis, kodani-
kuaktiivsus, keskkond, haridus, kogukond - on moodustatud OECD parema elu indeksi
jaraporti ,,Kuidas elu ldheb?“ (2011) alusel.
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What is the goal of education?
In the context of a rapidly changing world.

Community Jobs

Education G @ Income
Environment 0 0 Housing
Civic @ ‘Work-Life
Engagement Balance

Health o o 9 Safety

Life Satisfaction

Illustratsioon 2

Samuti eeldab raamistik, et praegused oppijad peavad olema suutelised kujun-
dama oma tihist tulevikku. Praeguste dppijate vastutus on pidada otsuste tegemisel sil-
mas iiksikisikute, kogukondade ja tegelikult kogu planeedi heaolu. (Vt illustratsioon 3.)
Vadrib tdhelepanu, et nende arutelude korval, kus kiisitakse, millist tulevikku me soo-
vime, on sama oluline visandada, millist tulevikku me oma lastele kindlasti ei soovi ja
mis voib juhtuda, kui soovitud tuleviku kujundamise nimel aktiivselt ei tegutseta.

look like? (foresights)

Future we want

We are committed to helping every leamer develop as a whole person, fulfil his
or her potential and help shape a shared future built on the well-being of
individuals, communities and the planet. Children entering school in 2018 will
need to be responsible and emp d, placing collaboration above division,
and sustainability above short-term gain. In the face of an increasingly volatile, Well Being 2030
uncertain, complex and ambiguous world, education can make the difference as

to whether people embrace the challenges they are confronted with or whether

they are defeated by them.
Itis about making your et oelecs
own decisions rather :
than having others
decide for you; acting -
rather than to be acted T Atos
upon; it's about -
shaping your own
future

>> Future We Want cf. What the Future is likely to

Constructs

Illustratsioon 3
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Seepdrast on raamistiku keskmes Oppijate igakiilgne kaasatus viga laias mois-
tes. Oppija soov saada kaasatud tihendab vastutustundlikkust, sisemist tahet osaleda
ja mojutada inimesi, siindmusi ja olukordi, et muuta need paremaks. Kaasatus nduab
oskust sdnastada pohieesmirk ja méiiratleda tegevused selle eesmirgi saavutamiseks.
Seda arvesse vottes tuleks dppijana késitada igaiiht - mitte ainult 6pilasi, vaid ka 6pe-
tajat, koolijuhte, lapsevanemaid ja kogukondi. Teisalt peab kaasatuse tagamiseks tun-
nustama peale dppija individuaalsuse ka tema laiemaid padevusi ja suhteid dpetajate,
eakaaslaste, pereliikmete ja kogukonnaga. Koik see kokku eeldab mitmepoolseid vastas-
tikku toetavaid suhteid, et kujundada 6ppijates aktiivset eluhoiakut.

Oppijate kaasatus on mitmeméd6tmeline kontseptsioon, mille aluseks on erisugused
padevused: identiteet, sihikindlus, omaalgatus, usk enda arenguvdimesse, kuuluvus-
tunne, motivatsioon, oskus 6ppida, vastupidavus jpt. Arutades, mida tuleviku huvides
praegu oppimises tdhtsaks pidada, tuleb teadvustada, et teadmiste, oskuste, hoiakute
ja vairtuste moisted on senisega vorreldes omandanud teistsugused modtmed ja tihen-
duse. Samuti on oluline julgeda kiisida, mil mdéral on need omadused arenenud praegus-
tel tdiskasvanutel ja mil madral me oleme valmis enesearengu nimel astuma &ppija rolli.

Underlying concept of the framework:
Student Agency / co-agency
Multiple dimensions.

Student agency

« ldentify

* Purposefulness
+ Self-efficacy

* Growth mindset
* Sense of belonging |
* Motivation ,"

_ + Llearningtolearn /
“.* Resilience, etc.

i W Source: Discussion in Curriculum Content Mapping Group, 26 Oct 2018
Mlustratsioon 4

MILLELE KESKENDUB OECD 2030 RAHVUSVAHELINE

OPPEKAVADE ANALUUS?

Kolmekiimne riigi 6ppekavade analiiiisi tulemusena on koostamisel loend 21. sajandi
oskustest. Moistagi jidvad esmatédhtsaiks pohioskused (kirjutamine ja lugemine, arvu-
tamine, IKT ja digitaalne kirjaoskus, andmete kasutamine, teadlikkus oma fiiiisilisest
arengust ja tervisest). Uhiskonna kujundamiseks ja tuleviku loomiseks vajatakse aga
teadmisi, oskusi, pAdevusi ja vdirtusi, mida rakendades oleks voimalik luua ja juhtida
muutusi (koost60, kriitiline ja loov métlemine, probleemide lahendamine, enesekont-
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roll, empaatia, lugupidamine enda ja teiste vastu, piisivus, usaldus, dpioskus). Opilastes
on vaja kujundada oskusi ithiskonna iimberkujundamiseks ja tuleviku loomiseks muut-
likus, ebakindlas, keerukas ja ebamiirases maailmas: tegutsemisvoimet, koosto6voi-
met uute viirtuste loomiseks, valmisolekut votta vastutust, tahet ja suutlikkust lahen-
dada konflikte, pingeid ja dilemmasid. Uldiste pidevustena niihakse suutlikkust méelda
globaalselt, meediakirjaoskust, panustamist jatkusuulikku arengusse, algoritmilist mot-
lemist, finantspddevust ja ettevotlikkust.

Igale riigile on antud vdimalus kaardistada, mil méiral on nn 21. sajandi padevu-
sed integreeritud seitsmesse oOpivaldkonda: tehnoloogia/kodumajandus, matemaa-
tika, kunst, kehaline kasvatus / tervis, loodusteadused, humanitaarteadused, riigikeel.
Esmalt katsetati kaardistust kaheksas riigis ja pohianaliiiis on kdimas 14 riigis, sh vaadel-
dakse Eesti pohikooli kehtivat 6ppekava. Katsetuse tulemused tdestavad, kuivord eri-
nevalt moistavad eri riigid voimalusi kaasata 6ppeprotsessi dpilasi ja anda neile otsus-
tusdigust. Mones riigis ndhakse kaasamisvoimalust ainult tehnoloogiadppes aktiivse
tegevusena, mones teises riigis aga osalevad dpilased aktiivselt mitmes dpivaldkonnas,
nt aktiivsete kaasamotlejate ja arutlejatena matemaatikas voi sotsiaalainetes.

Tervikliku dpiraamistiku loomisel mdeldakse juba koostamise kiigus ka selle raken-
datavusele. Selleks soovitakse riikidelt saada infot, kas ja kuidas 21. sajandi pddevused toi-
mivad tegelikus dppeto0s ja toetavad Opiraamistiku asjakohasust. Info saamiseks kogu-
takse nditlikustavaid ja teostatavust kinnitavaid videolugusid, mis avaldatakse projekti
veebilehel. Senise katsetamise kdigus kogutud lood niitavad, et neid padevusi saab koolis
omandada erisuguste meetoditega: iihe aine dppes, ilma et dpetajad peaksid tegema koos-
t66d; ainetileselt, kus eri ainete dpetajate koost66 on valtimatu; samuti kooli ja kogukonna
vahelises koostd6s. Miski pole vilistatud. Videotes rdadgivad dpetajad, opilased ja sotsiaal-
partnerid oma kogemustest seoses dpetamise ja Oppimisega ning need niitavad, kuidas
opiraamistiku pohimétteid saab jargida 6ppekava rakendamisel nii 6petajate kui ka 6pi-
laste vaatenurgast. Projekti teises etapis kutsutakse riike iiles jagama konkreetseid lugusid
ndidetega Opetamistavadest ja -meetoditest ning pedagoogilisest lahenemisest, mis viivad
projekti 1. etapis kirjeldatud padevuste arendamiseni, samuti nditeid selle kohta, kuidas
opilased omandavad pohipddevusi ainedppes ja aineiileses 6ppetdos.

OECD projekti ,,Haridus 2030“ esimeses etapis koostatud esmased seisukohad on
loetavad veebis http://www.oecd.org/education/2030/, tdpsemalt saab Opiraamistiku
kohta lugeda http://www.oecd.org/education/2030/learning-framework-2030.htm
ja rahvusvahelise Oppekavaanaliiiisi kohta http://www.oecd.org/education/2030/
international-curriculum-analysis.htm. Hulk materjale on veel t66s, kuid jargnevas on
iilevaated kahest 6ppekavaarenduse teemast, mille kohta projekti raames on esitatud
esialgseid jareldusi.

OECD 2030 MATEMAATIKA JA KEHALISE KASVATUSE

ANALUUSI SENISTEST TULEMUSTEST

Projekti raames uuriti, mida on tulevikku kujundava matemaatika dppimisel vaja kind-
lasti silmas pidada. Ehkki matemaatika alused on muutumatud ja nende uuendamise
katsed on ette mdairatud luhtumisele, saab matemaatikadppes paremini kasutada
tdnapievaseid meetodeid ja vahendeid koikide eespool nimetatud 21. sajandi oskuste
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arendamisel. Riikide 6ppekavades on matemaatikas vélja kujundatud kindlad pohiméot-
ted, kuid paraku oleme joudnud olukorda, kus traditsioonilised l1dhenemised porkuvad
tuleviku loojate vajadustega. Kui noored matemaatikas andekad inimesed innustuvad
statistikast, matemaatilisest analiiiisist, arvutisimulatsioonidest ja loogikast, siis tuleb
moelda, kuidas muuta matemaatika dppimine koolis neile koitvaks ja mida peaks sisal-
dama matemaatika ainekava.

Paljude 21. sajandi oskuste seas, mille Eesti matemaatika ainekava arendajad on dpi-
tulemusi ajakohastades fookusesse votnud, on probleemilahendusoskus, andmeka-
sutusoskus, sh arvutipéhine, ja loovus. Nendele aspektidele on Eesti kooli matemaa-
tikadbppes vaja pOorata varasemaga vorreldes suuremat ja spetsiifilisemat tihelepanu.
Oskus tildistada omandatud teadmisi ja oskusi dilemmade v6i probleemide lahenda-
mise kaudu ning uutesse olukordadesse iile kanda néuab vaieldamatult 6ppe elulise-
maks muutumist. Just sellise lihenemise puudumist on kriitikud meie matemaatika-
oppele ette heitnud ja me piitiame sellest 16hest iile saada. See omakorda tdhendab,
et Opetamine ja 6ppimine peavad olema niilidisaegsed, dpetaja peab looma sellise 6pi-
keskkonna, et dpilane madistaks, miks ja kuidas uues olukorras matemaatikat 6ppida.
Andmekasutusoskust, sh arvutis, saab kujundada matemaatika 6ppimise kaudu, kuid
see on rakendatav vdga paljudel elualadel. See ei tihenda keskendumist suurandme-
tele - tuleb meeles pidada, et ka baasaritmeetika annab oskuse andmetega opereerida.
Lahenduskdigu {ile arutlemine ja selgitamine viib sligava, tihendusliku éppimiseni.
Matemaatika on dppeaine, kus eri lahenduskdikude leidmine annab 16putud voéimalu-
sed loovuse kujundamiseks.

Kehalise kasvatuse ainekavade analiiiis nditas, et seda dppeainet kisitletakse pal-
judes riikides laiemalt koos terviseteemade ja Oppija enesehindamise suutlikkusega.
Opilase tervis on seotud tema kehalise, sotsiaal-emotsionaalse ja vaimse heaolu kujunda-
misega ning selleks loob eeldused iiksnes 6ppijakeskne, vajaduse korral individualisee-
ritud 6pe. Analiiiis kinnitab, et lilkumine spordialade keskselt 6ppelt pddevuspohisele
on tulevikus véltimatu. Iseseisvaks liikumisharrastuseks vajalike pddevuste kujunda-
mist esikohale seades tuleb keskenduda oskustele, teadmistele ja hoiakutele, mis aita-
vad liikumisharjumust kujundada ja viirtustada. Oppeaine suund liikumisépetusele ja
tervisteadlikkuse kujundamisele annab oppijatele mitmekesisema vdimaluse valida ja
voimaldab opet korraldada vastavalt {ihiskonnas toimuvatele muutustele. Samuti kir-
jeldab analiiiis voimalusi kujundada kehalise kasvatuse kaudu koéiki 21. sajandi oskusi
ja toob esile aspektid, millest lahtuvalt riigid saavad hinnata dpetajate koolitusvajadusi,
samuti vajadust ajakohastada oma ainekavasid.

Selles kontekstis on hea teada, et Eestis on valmimisjargus uus ainekava, mis liigub
kehaliselt kasvatuselt piddevuspohisele liikumisdpetusele ja on kooskdlas OECD tulevi-
kuvaatega: oppimises peavad olema vordselt tdhtsad teadlikkus enda kehalisest aren-
gust, vaimne ja emotsionaalne tervis, sotsiaalne heaolu ning sobivate padevuste aren-
damine; digitaalsed lahendused aitavad dppijatel endal oma kehalist arengut hinnata
ja toetavad nende digipaddevuse kujunemist; interdistsiplinaarne ja oskustele orientee-
ritud 6pe emotsionaalselt toetavas dpikeskkonnas voimaldab teha koost66d Opetaja-ju-
hendajaga ja poorata rohkem tdhelepanu nii 6ppija heaolule kui ka individuaalsele soo-
ritusele ja arengule.
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MILLISE SONUMI SAADAB OECD2030

OPPEKAVADE ULEKOORMATUSE ANALUUS?

Analiiiisi {iks olulisi jareldusi on see, et tulemuslikuks 6ppimiseks on ddrmiselt oluline
planeerida dppeks ette nihtud aega. Tohus ajakasutus on eeldus, et 6pilased suudaksid
piiratud ajaga omandada olulisima jarjest suurenevas infohulgas.

Teine jiareldus on see, et enamiku riikide ainekavades kajastub praeguse dpetajas-
konna kogu senine praktika; ootused 6ppimise tulemuslikkusele iiha kasvavad; 6ppe
sisus on palju kordusi ja vihe 16imingut; 6ppeks kuluv aeg ei ole muutunud, kuid dpita-
vat sisu on lisandunud ja detailsusaste on liiga suur. Samal ajal voib mérgata erisusi sel-
les, kuidas eri polvkonnad kasutavad aega: dpetajad soovivad sageli suurendada dppe-
tundide arvu, moistmata, et kui Opetamisstrateegiad jidvad endiseks, ei mojuta see
enamasti 6ppimise tulemuslikkust. Kui 6pitulemuse omandamiseks on piisavalt aega,
mojutab see dppimise tulemuslikkust oluliselt. Seega on koige tdhtsam kiisida, kuidas
planeerida 6ppimiseks ette ndhtud aega nii, et Ope oleks kvaliteetne.

Samuti leiti, et sageli tajutakse oppekava iilekoormatuna, kui dppematerjalid ei
toeta ainekavade rakendamist v6i kui hindamine paneb dppimise ja dpetamise surve
alla. Oppekavade (tajutud) iilekoormatus ja detailirohkus méjutab oluliselt opilase ja
Opetaja motivatsiooni ja heaolu. Eesti dppekavaarenduses oleme ldhtunud sellest, et
pole midagi uut pdikese all, nagu téendab illustratsioon 5. Oleme teadlikud iihiskonna
kasvavatest ndudmistest koolile ja 6ppimisele ning soovime pakkuda jirjest paremaid
lahendusi selleks, et 6ppekava pakuks dppimises ka périselt tuge nii 6ppijale kui ka
Opetajale.

- & ®
(m'§ TEADUSMINISTEERIUM // .

oo

Kooli Ulesanded on mitmekordistunud, kuid 6ppekava
arendamist valitsev pohiméte on jaanud muutumatuks:
sellesse kuhjatakse teemasid ja materjali

tihiskonna kasvavate nouete tottu tiha juurde.

Hilda Taba 1932

Oppekavade painduvuse saavutame sel teel, et talle
antakse Uldine no juhtkava kuju, mis maarab

ainult ainealad ning Uksikute ainete sihid ja pohijooned.
Johannes Kéis 1935

Illustratsioon 5
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KOKKUVOTTEKS

OECD projekti ,,Haridus 2030“ eesmdrk on toetada riike hariduse tuleviku kujundami-
sel ja riikide dppekavade ajakohastamisel. Projekti esimest etappi voiks ette kujutada
erikujulistest tiikkidest mosaiikpildi kokkupanemisena - eri todrithmad tegelevad oma
teemadega ja tiikkide raami sobitamisel kujuneb selge visioon. Projektimeeskond ei ole
heitunud, kui tiikid esimestel aruteludel kohe kohale ei sobitu. On astutud samm tagasi,
lihvitud ja muudetud seisukohti. See on normaalne, kaasav ja erisusi arvestav arendus-
protsess. On hea tédeda, et selles protsessis ei ole suuri ega véikesi riike. Eesti esinda-
jatelt on kohtumiste laua taga kiisitud seisukohta 21. sajandi pddevuste, matemaatika
ja vadrtuspohise dppimise teemal. Vastu oleme saanud kinnituse, et sihid, mille oleme
oma Oppekavaarenduses valinud: 6ppe mahu ja hindamise ajakohastamine, dpitava
detailsusastme kriitiline iilevaatamine, kehalise kasvatuse kujundamine tinapdevaseks
liikumisdpetuseks, 6ppeks kuluva aja teistsugune kasutamine pole voorad ei Soomele,
Portugalile ega Taimaale.

Projekti teise etapi olulist kiisimust, kuidas 6ppida ja dpetada, saab ka Eesti lahen-
dada, pakkudes asjakohaseid lugusid nii riigi kui ka kooli tasandilt. Meie kindel plaan
on kaasata projektikohtumistele lisaks ekspertidele ja dpetajatele ka opilasi, sest lisaks
tubli kohanemisvoimega Opetajatele on meil ka tublid, oma eesmérke teadvustavad ja
saavutada oskavad opilased.

Hariduse tuleviku kavandamine ja 6ppekavade ajakohastamine on iileilmne prot-
sess. Eesti ei ole selles {iksi ja me teame, et liigume 6iges suunas.
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Paneelarutelu:
Eesti hariduse ja kultuuri kestlikkusest
lokaalses ja globaalses vOotmes

Marju Lauristin, Margit Sutrop, Raul Eamets, Tiit Aleksejev, Ulle Matsin.
Modereerib Joonas Hellerma.

Moderaator: Austatud panelistid, alustame sissejuhatusega igaiihelt: mida kujutab
endast visioonidokument ,,Haridusstrateegia 2035 ja milline on olnud teie roll sellesse
panustamisel?

Marju Lauristin: Me oleme siin kolmekesi: Raul Eamets, Margit Sutrop ja mina, esin-
damas tegelikult hoopis suuremat seltskonda. Kogu see t66 on nii korraldatud, et seda
visiooni kirjutatakse ekspertrithma poolt ja see ekspertriihm on ise ka kaheastmeline.
Meie oleme siis koik iihe ekspertrithma juhid. Minuga koos juhib ka Krista Loogma
Tallinna Ulikoolist seda ekspertrithma, kes tegeleb hariduse, heaolu ja sidususte seos-
tega. Margitil on see tooriithm, kes tegeleb hariduse, vdidrtuste ja vastutuse seostega.
Raulil on see to6rithm, kes tegeleb hariduse, majanduse ja globaalsete protsesside seos-
tega. Me vaatame haridust oma té6rithmadega kolmest eri perspektiivist.

Margit Sutrop: Ma riigin alustuseks lithidalt sellest, mida vdirtuste ja vastutuse
tooriithm strateegia koostamisse pakub. Nagu Marju Lauristin iitles, on tdhtis moelda, et
need ei ole veel strateegiapaberid, need on visioonipaberid. Igaiiks ldheneb visioonile
oma fookuse kaudu. Ka meie lihenemised on olnud véga erinevad.

Vidrtuste ja vastutuse t66rithm, kuhu kuulub nii koolijuhte, haridusteadlasi, dpeta-
jaid, sotsiolooge kui ka filosoofe, on votnud kaardistamiseks kiisimuse, miks me iildse
haridust oluliseks peame. Mis on hariduse vaartus? Me vaatleme iihiskonna vairtusi,
Eestis kokku lepitud iihisvairtusi laiemas raamis: miks haridus on viirtus ja kuidas
tegeldakse vairtustega hariduses.

Haridusest koneldes on kdige suurem kiisimus see, kuidas haridus aitab inimesel
luua 6nnelikku elu, nagu iitlevad filosoofid. Mil moel on haridus énneliku iihiskonna
loomise alus ja teisalt, kuidas saab haridus kaasa aidata, et ka inimese, indiviidi elu
oleks onnelik? Juba ,,Elukestva dppe strateegia 2020 raamis radkisime sellest, et hari-
dusel on suur vadrtus nii inimesele kui ka kultuurile, tagades kultuuri jatkusuutlikkuse
ja jarjepidevuse. Kuid haridus on véirtuslik ka nii-6elda identiteedi mottes, kultuuri-
liste koodide edasikandmisel, tolkimisel, iiksteise moistmisel, teiste rahvaste moistmi-
sel. Haridus paneb aluse iithiskonna sidususele ja majandusliku joukuse kasvatamisele,
niisiis on tal viga palju funktsioone.

Millised on hariduse ees seisvad probleemid? Viirtused oleme sdnastanud.
Uldhariduskooli 6ppekavade sihiseades on eesmirgiks aidata kaasa inimese dnnelikule
elule. Ma olen lihtunud oma ettekannetes Humboldti bildung’i kontseptsioonist ning
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kirjutan juba pikemat aega raamatut, mis lahtub Humboldti méttest, et haridus annab
inimesele orientiirid eluks.

Minu jaoks on haridus iihenduse loomine maailmaga. Inimene, luues iihenduse
maailmaga, peab ka endast aru saama ning mdéistma, mis on tema roll selles maailmas,
kuidas maailmaga suhestuda, kuidas on véimalik eneseteostus. Oppekavade iildosas on
see tegelikult kenasti kirjas: haridus ei valmista ette mitte ainult t66eluks, vaid valmis-
tab ette elu kolmes rollis: isiklikus elus, iihiskonnaliikme ja aktiivse kodanikuna ning
tooelus. See on viga suur ambitsioon. Ka oma todgrupis esitame kiisimuse, kas prae-
gune haridus aitab seda teha. Kas ta aitab inimesel leida ennast ja oma suhet maail-
maga? Kuidas ta saaks seda paremini teha?

Meie alustasime sellest, et tegime kaks diagnostikapdeva. Vaatasime, mis on lahti
Opetajaga, mis voiks koolikorralduses ja hariduse juhtimises paremini olla, mida ndita-
vad uuringud heaolu kohta Eesti koolides, laste vaimse tervise voi dpetaja enesejuhti-
misoskuste kohta. Siin on péris palju muresid.

Kummaline on see, et me oleme ringiga tagasi joudmas sinna, kus me olime 100 aas-
tat tagasi. See on himmastav. See, mida me tdna avastame, on histi unustatud vana.

Viike isiklik korvalpoige: nddal tagasi sattus mulle kitte Peeter Pollu kohta kdiv
artiklikogumik. Lugesin, kuidas kiideti Peeter Pollu kaadripoliitikat 22. novembril 1918.
100 aastat ja kaks pdeva tagasi asus Haridusministeeriumisse haridusministri néuni-
kuna t66le minu vanavanaisa, Friedrich Volrad Mikkelsaar. Tolle aja viljakutsed olid:
milline peaks olema haridus; kas voorkeel peaks olema saksa keel voi inglise keel; kas
meil on {ihtluskool; kuidas seostada dpet eluga ja teha rohkem praktikat, kuidas lapsest
lahtuvalt 6pet korraldada - koik need kiisimused, mida on késitlenud ka Johannes Kiis.

Minister olevat olnud pidevalt valitsuse istungitel. Seetdttu jdi Mikkelsaarele iilesan-
deks juhtida ministeeriumi t66d, aga ministeeriumis oli peale masinakirjutaja, tema ja
ministri veel vaid {iks inimene. Kokku nelja inimesega asusid nad Eesti hariduselu kor-
raldama. Ma ei tea, mitu inimest praegu t66tab haridusministeeriumis, ent valjakutsed
on meil samad. Ma loodan, et meil 1dheb paremini, sest joudu on téepoolest rohkem.

Seega oleme tdna tdpselt samas kohas, kus 100 aastat tagasi. Mis need tdnased vilja-
kutsed on? Meie ees seisab toepoolest vajadus muuta dpetamise ja dppimise iseloomu:
muuta ta selliseks, nagu ta peaks olema, inimesest lihtuvaks. Elukestva dppe stratee-
gias on sdnastatud, et see on iga Opilase ja Opetaja arenguvajaduste arvestamine.

Kuidas teha rohkem koost66d, et 6petaja ja tugispetsialistid, kodu ja kool saaksid aru,
et neil on {ithine laps? Kuidas seda teostada nii, et 5ppimine muutuks métestatumaks?

On tulnud digipé6re ja muud uuendused, aga tegelikult on inimene oma olemu-
selt ju sama. Olukord, mis meie ees seisab, on aga selline, et 6ppimine toimub kéikjal.
Elukestev 6ppimine on tulevikus 6ppimine kéikjal ja pidevalt. Uldhariduse kiisimus on,
kus 6ppimine peaks toimuma: kas ta peaks toimuma igal pool? See tihendab, et kooli
tihtsus institutsioonina viheneb. Uha rohkem tiidavad seda rolli huviharidus, noorsoo-
t60, iseseisev dppimine, té6kohapdhine dpe. Voibolla peaks olema nii, et iildharidus-
kooli lapsed saavad vabalt kursusi votta ka kutsekoolis, sest nad tahavad midagi prakti-
list 6ppida. Voibolla peaksid voimekamad raketina iilikooli minema, votma osa kursusi
iilikoolist juba iildhariduskoolis 6ppides? Kas me pisendame sellise mudeliga iildhari-
duskooli tdhtsust?
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hariduse kongress

Oppimine ja areng
Eesti kultuuris

Eesti kultuuri ja hariduse kongressi paneelarutelu.

Laste koolipdevad on praegu vdga pikad. Nad alustavad huvihariduse, noorsoot6o ja
koikvoimalike muude asjadega tegelemist parast tunde. Kas me peaksime kooli nii-6elda
viiksemaks tegema ja laskma lastel rohkem 6ppida mujal, kus seesama tihenduslik 6pe
toimub? Véi, vastupidi, tegelikult ei saa ikkagi vdga paljud lapsed huviharidusele ligi?

Véga paljud inimesed ei saa tuge, mis nad oma arenguks vajavad. Palju probleeme
on kodudes. Meil on piirkondi, kus ligi 25% lapsevanematest ei ole isegi mitte kesk-
haridusega voi pole saanud sellist haridust, et nad saaksid oma lapsi toetada. Meil on ka
palju tervise, vaimse tervise ja hakkamasaamise probleeme. Ehk peab, vastupidi, kooli
tdhtsus suurenema ja n-6 tugistruktuuride abi jdudma justnimelt kooli, sest seal saab
laste arengut paremini toetada?

See on dilemma, millega meil tuleb tegeleda. Kas kiirete muutuste toimumise ajal on
lisaks kriitilise motlemise, argumenteerimise ja digipiddevuste arendamisele vaja toe-
tada ka eluoskuste 6petamist, et lapsed hakkama saaksid?

Tulevikuprobleemide hulgas nimetatakse esimesena vaimse tervise probleeme.
Statistika pohjal on juba praegu iga kuues inimene pé6rdunud psiihhiaatri poole. Meil ei
ole piisavalt logopeede, lastepsiihholooge ja lastepsiihhiaatreid. Ka need on need asjad,
millega peaks rohkem tegelema. Selleks, et lapsed tegelikult stressi maandamise ja ene-
sejuhtimisega hakkama saaksid.

Need on need kaks dilemmat: kuidas teostada elukestvat 6ppimist igal pool kogu elu-
ringi jooksul ja kas see tdhendab iihiskonna tulemist kooli voi kooli tihtsuse vihenemist,
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hariduse vormide ja tugistruktuuride abi liikumist véljapoole kooli. See voiks olla iiks
arutelukohti.

Marju Lauristin: Aitdh ja ma lihen kohe siit edasi, kuna me loomulikult oleme ko&iki
neid asju korduvalt ja korduvalt arutanud ja pidevalt arutame. Esmaspdeval tuleme
kolmekesi kokku ja hakkame vaatame, kuidas me sellest kolmest ldhenemisest 16puks
saame iihe dokumendi teha, mida ministeerium meilt ootab.

Ma iitleks, et meie tooriihm hakkas tegelikult peale vastustest, teades juba neid kiisi-
musi. Mitmele neist, mida Margit Sutrop siin esitas, piiiiab meie t66riithm ka moéningad
vastused anda. Meie telg on niisiis heaolu - me ei defineeri heaolu mitte ainult v6i esma-
joones materiaalse heaoluna, vaid nimelt sellise harmoonilise suhtena inimese ja tema
keskkonna vahel, inimese ja tema enda vahel. Psithholoogilise ja vaimse heaolu alus
meie tinapdeva maailmas on muidugi viga paljus siiski ka materiaalne heaolu, aga see
ei ole siht iseeneses.

Meie esimene tees on see: selleks et haridus aitaks kogu iihiskonda heaolule, peab
hariduse enda sees, dppimise protsessis olema hea ka Oppijal ja dpetajal. Me ei saa
utelda, et heaolu on tulevikus, et me valmistame ette heaoluks, kui me ei suuda luua
heaolu iga hetk selles kohtumises dpetaja ja 6pilase vahel v6i kogu selle koolisiisteemi
oppijate ja opilaste vahel.

Kuid on ikkagi paradoksaalne situatsioon: koik need suurepirased rahvusvahelised
vordlused iitlevad, et Eesti kool on maailmas iiks parimaid. Me koik teame, oleme viga
uhked. Minister kinnitas seda ja ministeeriumi esindaja, kes vordles OSCD raamistikku,
kinnitas seda. Nii see on, aga siis me votame teised andmed, mis rddgivad sellest, kas
meie lapsed tunnevad 6ppimisest rod6mu, naudingut. Siis selgub, et nditeks lugemisnau-
ding on meil praktiliselt ira kadunud. Opitakse kiill, teste tehakse, aga lugemine ei paku
roému. Opetajad on meil stressis, iitlevad, et nad on iilevisinud, iilekoormatud. Lapsed,
nagu juba 6eldud, on pika koolipdeva jirel niost valged ja ei suuda enam midagi teha.
Kogu see niisugune stress on véga suur - kuidas seda vihendada? Me piitiame sellele
praktiliselt lahendust leida.

Kuidas siis see haritus aitab heaolu suurendada inimesel, kui ta parast kooli 1iheb
toole voi perekonda? Siin me ndeme, et ikkagi on viga suured vahed, kui vaadata sta-
tistikat, kas voi tervises. Mida haritum on inimene, seda tervem. Ometigi ei ole kool ju
raviasutus. Mis siis on see koolis, mis teeb haritud inimese terveks? See kehtib igal pool
maailmas, aga meil on see vahe viga suur. Majandusliku heaolu puhul on samuti: hari-
dus annab juurde viga suure osa palgast.

Meil on praegu ikkagi hibematult suur lahendamata kiisimus eesti- ja venekeelse
opetuse mojust. Me ndeme PISA andmete analiiiisist, et venekeelses koolis dppivate
laste 6ppetulemus on eestikeelse kooli omast umbes aasta vorra maha jaianud. Samuti
on ikka veel seesama poiste ja tiidrukute teema. Kogu maailm riadgib naiste vordoigus-
likkusest. Meil on haridussiisteemis pigem jutt poiste vordoéiguslikkusest. Meil kukuvad
poisid koolist vilja. Meil ei ole meesdpetajaid. Uhesénaga on meil ikkagi selles viiga tub-
lis ja toredas hariduses lahendamata véiga, viga paljud heaoluga seotud probleemid.

Keel ja kultuur on muidugi sidususe loomisel tdhtsaim tegur. Seepdrast on meil siin
iiks pohiteema eestikeelne kool, mida just praegu viga palju ka arutati. Kuidas jouda
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selleni, et kogu haridussiisteem oleks eestikeelne, ilma, et me traumeeriks suurt osa
praegu vene keeles dppijaid? Kuidas koolirodm l4dheb kaotsi, kui venekeelne laps tuleb
eesti kooli? Kui venekeelne vanem muretseb, kas see laps on temale niiiid kaotsi ldinud?

Koige selle iildine lahendusvalem, mis tegelikult on strateegias juba praegu ole-
mas, aga mida ei ole tegelikult saavutatud, on see niinimetatud isiksusekeskne v6i 6ppi-
jakeskne haridus. Me rddgime, et igal oppijal voiks olla voimalik leida oma 6pirada.
Praegu me liheme koolis veel samamoodi, nagu oli ka néukogude iilikoolis: koik tead-
sid, et lihen sellele kursusele, 16petan koos kursusega, teen samal ajal eksameid, 6pin
samu aineid. Praegu iilikoolis me oleme joudnud enam-vihem sinna, et igaiiks saab oma
mooduleid kombineerida ja valida. Aga kus see voiks alata, voibolla juba péhikoolis?
Voibolla see individualiseeritud 6ppimine tihendab ka seda, et erisuguse voimekusega,
erisuguste huvidega lapsed saaksid juba kiillalt varakult leida endale véimaluse, minna
iihes voi teises suunas.

Teine asi on iildisem keskkond. Meil on tekkinud niisugune tore meem dmblusteta
ithiskonnast. Nojah, meie risigime siis dmblusteta haridusmaastikust. Uldhariduskooli,
huvikooli, kutsekooli ja korgkooli vahel on praegu viga suured barjddrid. Nende iileta-
mine on viga raske. Siin olid ministrid viga optimistlikud. Tegelikus elus me nieme, et
kui me tahame isikukeskset 6pirada, peaks see tihendama ka seda, et see dpirada liheb
ka igale poole mujale, kaasa arvatud koju arvuti taha. Viga paljusid asju saab teha kodus
arvuti taga, mitte koolis. Ja siin on see nii-6elda pooratud klassi teema - laps v6i noor
tuleb klassi juba nii, et ta on ise kodus v6i raamatukogus arvuti taga paljud asjad vilja
otsinud, kokku pannud, 1dbi méelnud, oma projekti teinud, jne. Ta tuleb kooli, mis on
vaga tdhtis keskpunkt, seal ta saab teistega neid asju arutada. Seal on dpetaja, kes on
iihtlasi ka arutlusjuht.

Ja siis see teema, mis on dpetaja. Meie to6rithmas on vdga suur roll 6petaja kiisimu-
sel, sellel, et Opetaja ei taha, ei saa, ei tohi olla iiksi. Eri ainete Gpetajate vahel, dpetaja,
psiihholoogi ja koigi tugispetsialistide vahel peaks olema meeskonnat6o.

Ja lopuks, loomulikult peame vaatama majandusosa poole. Me kuulame iga péev, et
meie haridus on hea, kuid ei vasta to6turu ootustele, ja me piiiiame ka sellele lahendust
leida. Ma nimetasin siin palju teemasid. Me ootame kriitikat, ootame ideid, et siit edasi
minna. Aitih!

Raul Eeamets: Meie to6grupp erines kahest eelnevast toogrupist seetdttu, et meie
tdnase olukorra analiiiisi ei teinud, sest majanduse konkurentsivoimest on viimasel ajal
vaga palju kirjutatud. Pigem olid selles t66grupis eksperdid, kes on konkurentsivoime
ja majanduse teemaga tanu oma ametile palju kokku puutunud. Me pigem piiiidsime
ennustada tulevikku. Millised on need globaalsed trendid, mis meie majandust ja t66-
turgu tulevikus mojutavad? Millised on sellest tehtavad jareldused haridussiisteemile?
Me pakume vélja kuus olulisemat eesmarki, iihest neist rddgin hiljem pikemalt.

Esimene puudutab kérgharidust. Me peame viga tosiselt motlema oma korghariduse
konkurentsivoimele. Olukorras, kus me praegu Eestis konkureerime omavahel viheste
inimeste ja vihese raha pdrast, on vaja muutusi. Ehk siis, me joudsime ka selle teema
juurde, millest siin juba raagiti, korghariduse konsolideerumise juurde. Me peame korg-
koole kokku paneme.
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Teine viga oluline teema oli seotud riandega ja hargmaisusega, sest me peame juba
endale selgelt aru andma, et Eesti on muutunud sisserdnderiigiks ja me peaksime tule-
vikus oskama seda sisserdnnet reguleerida, et seda dra kasutada oma riigi ja majanduse
hiivanguks.

Kolmas teema oli haridussiisteemi institutsionaalne korraldus. Kuidas me saaksime
omblusteta haridussiisteemi reaalselt ellu viia? Kuidas oleks voimalik suhteliselt suju-
valt liikuda haridussiisteemist tooturule ja to6turult tagasi haridussiisteemi?

Neljas punkt puudutas suhteliselt radikaalset tdusu teaduse ja innovatsiooni inves-
teeringutes, millest ka minister siin radkis. Me oleme sama meelt: kui kaitsekulutuste
2% on kokku lepitud parteide poolt ja see ei ole diskussiooni objekt, siis avaliku sektori
kulutused teadusele ja innovatsioonile voiksid moodustada samuti 2%, see oleks poliiti-
line kokkulepe ja see ei peaks olema eelarve koostamisel poliitiliste kemplemise teema.

Riiksime ka 6petaja rolli vidrtustamisest. Uks eesmirk tulevikku vaadates oleks
Opetajate palga tostmine.

Ja viimane punkt oli majanduse laiapdhjaline areng. K6ik meie eksperdid olid seda
meelt, et me ei peaks tegelema mingite prioriteetsete valdkondadega, vaid me peaksime
vaatama kogu majandust, kdikide valdkondade arengut iihtmoodi, sest me tegelikult ei
tea, kust see uus Skype v6i moni teine globaalne tulevikufirma vilja v6ib kasvada.

Ma radgiksin hariduse institutsionaalsest siisteemist ja selle muutmise vajalikkusest.
Eesmairk on tosta nende inimeste osakaalu, kes pérast haridussiisteemist viljumist olek-
sid erialaste oskustega, ehk me ei tohiks t66turule saata inimesi, kellel puuduvad osku-
sed, erialased teadmised. Praegu me paneme lapsed erialaste valikute ette juba péarast
pohikooli ehk siis 16-aastaselt. Meie ettepanek oleks valiku tegemine nihutada giimnaa-
siumi 16ppu , ehk siis kui nad on 19-aastased, kui nad on oma valikute tegemiseks kind-
lasti sotsiaalselt kiipsemad. Teisalt tihendab see véga olulisi ja radikaalseid muudatusi
praeguses giimnaasiumihariduses, just sisu poole pealt. Kui me praegu iitleme, et giim-
naasiumiharidus koigile kohustuslikuks, siis saame vastulause, et paljudele ei ole see
joukohane ja nad ei saa sellega hakkama.

Teine eesmirk, kuhu voiks piiiielda, on rakenduskérghariduse ja kutsekérghariduse
tasemeerinevuste kaotamine. Kui me motleme tuleviku peale, siis meil on vaja korgelt
kvalifitseeritud ja heade oskustega inimesi. Sisuliselt vastab eeldatav tulevikutddtaja
enam-vihem sellele kvalifikatsioonitasemele, mis praegu saadakse rakenduslikust korg-
haridusest. Me nieme, et see vahe nende kahe haridustaseme vahel voiks tulevikus dra
kaduda, voiks iiheks siisteemiks kokku sulada.

Kuidas saavutada seda, et ka giimnaasiumist tuleksid vilja erialaoskustega inime-
sed? Meie ndeme siin tulevikus palju tihedamat koost66d kutsehariduse, rakenduskorg-
hariduse ja keskhariduse vahel. Haridusministeeriumis on idee hariduskonsortsiumite
loomiseks. Me viga toetame seda ja miks mitte niiteks iiks pdev glimnaasiumis piihen-
dada erialadppele, nii et noored saavad koos keskhariduse tunnistusega ka mingi kutse-
tunnistuse. Selline siisteem on meil kunagi juba eksisteerinud.

Miks me oleme {isna teravalt votnud kutsekeskhariduse vastu séna? Ma hiljaaegu
olin ithel OSKA néunike koosolekul ja seal tuli juttu sellest, kuidas me 6petame kaks aas-
tat kutsekoolis pirast pohihariduse omandamist miiiijaid. K6ik teavad, et nad miiiijana
toole ei lahe, aga ikkagi 6petame neid, kuigi kaubandusketid teevad vajaliku koolituse
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kolme kuuga dra. Kolm kuud koolitust versus kaks aastat haridust, kas see on viga moist-
lik ressursside kasutamine?

Kaks punkti veel. Kindlasti peab giimnaasiumile jaédma ka roll nii-6elda akadeemili-
sema kraadihariduse ettevalmistamiseks ja nditeks eriklasside siisteem ei kao tulevikus
kuhugi. Aga kui me rddgime individuaalsest Opiteest ja individuaalsest 6pikasitlusest,
siis klassislisteem tervikuna ja eriklassisiisteem enam ei nii suurt rolli ei oma. On selge
see, et me tdna selleks 100%, isegi 70% valmis ei ole.

Véibolla viimane mote, mis ka tdna ministri jutust vilja tuli, oli see, et kui toesti
tahta koiki neid keskhariduse ja giimnaasiumihariduse muutusi ellu viia, siis tuleb giim-
naasiumsiisteem riigistada. Vastasel juhul jidb kohalikul omavalitsusel alati viimane
sona ja radikaalsemaid reforme ei tahetaks niiteks poliitilistel pohjustel teha. Sellised
olid meie ettepanekud, 6igemini iiks blokk neist ettepanekutest, kuna meil oli kuus ala-
teemat, millest ma radkisin.

Moderaator: Ulle Matsin, mida ootavad sellelt visioonidokumendilt koolid?

Ulle Matsin: Minul on olnud ka hea meel kaasa kénelda selles tddgrupis. Loomulikult
tekitab see koolijuhis kaasamotlemise soovi. Teisiti ei oleks see voimalik, arvan ma.

Ma voin Oelda, et see kdik, mida siin nende t66gruppide t66 kokkuvotteks esitati, on
onneks juba midagi sellist, mida ootavad need, kes soovivad kooli poolt saada oma las-
tele seda, mis voimaldaks neil olla rahul ja kooli usaldada. See on viga oluline niianss, et
iihiskonnas oleks olemas ka usaldus kooli suhtes ja et lapsevanematel oleks see olemas.
Sellest perspektiivist vaadates muutub méte sellest, millist rolli tegelikult kool praegu
kannab. Siin oli enne esimese osa 16ppu huvihariduse teemaline diskussioon ja meil oli
just Marju Lauristiniga juttu, et see on nii huvitav, kuidas me terminoloogiliselt kasu-
tame sona huviharidus, justnagu muu haridus ei oleks huvidega seotud.

Ma arvan, et on tdesti oluline lammutada neid seinu eri koolitiiiipide, eri sisene-
misvéimaluste vahel. Oppimise kisitluselt iildhariduse, kutsehariduse, huviharidusena
oleks voibolla aeg vaadata edasi - 6ppimine on tegevused, mille kdigus inimene ehitab
ennast iiles, selleks et saada terviklikuks ja olla suuteline 6ppima kogu oma elu seda,
mida tal ldheb vaja, et histi toime tulla ja olla 6nnelik. Selle nimel me peame tegelikult
defineerima {imber selle vilja, kus me koolis 6petame, ka koolil on vaja ndha palju kau-
gemale kui see konkreetne koolikeskkond.

Ja loomulikult ei ole konkreetne koolikeskkond mitte vihem oluline, vaid see on
vaga, vaga tihtis, mismoodi mikropedagoogika tasand hakkab seda suurt eesmérki iiles
ehitama. Mina olen kiill sisukohal, et kui koolis jdlgida seda, et koik hea saaks hoogu
juurde, ja kui on piisavalt palju lapsi, siis tdesti Gnnestub nii korraldada. Siis on véimalik
tosta lugemise vastu armastust, on voimalik tosta kunstidega tegelemise, teadusega tege-
lemise, lilkumisega tegelemise vastu sellist hoiakut, mis on inimesele vajalik kogu eluks.

Margit Sutrop: Praegu on tdesti kolm Tartu Ulikooli professorit pandud haridusstra-
teegia jaoks visiooni koostama. Tahaksin rohutada, et see ei ole riinnak Eesti kooli
vastu ega ,viljast targutamine“. Miks meile see iilesanne on usaldatud: ma usun, et me
tajume, kui palju on Eesti hariduses juba histi. Kiisimus on selles, et voivad olla ka n-6
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siisteemsed raskused voi vead, juurprobleemid, millega tegelema hakates hakkaksid tei-
sed asjad ka liikuma.

Meil on palju viga hdid emakeeledpetajaid, kes ka praegu eesti keelt viirtustavad ja
oskavad viiga histi kirjandust &petada. Tartu Ulikooli eetikakeskuse juhatajana on mul
11 aastat olnud voimalus koolidega koost66d teha. Koolid saadavad meile oma eneseana-
litlise, radgivad oma parimatest kogemustest. On imetlusviirseid asju, mida Eesti kooli-
des tehakse. Voibolla on kiisimus just selles, kuidas neid kogemusi omavahel vahetada,
et leviks teadmine sellest, mida juba tehakse, olgu see siis kas voi kirjanduse tunnika-
vade voi ndidistundide levitamine.

Kadunud Viive-Riina Ruusi moéte oli, et nididistunde voiks iiles votta niiteks video
kujul, et inimesed néeksid, kuidas meisterdpetaja tundi annab. Ma arvan, et me peak-
sime rohkem radkima ka sellest, mis on praegu koolis hésti. Oleme aastaid arutanud,
kuidas neid hiid kogemusi levitada. Ma arvan, et siin on mitu olulist asja. Esiteks, et meil
ei ole neid siisteemselt kogutud ja levitatud. Teiseks, meil ei ole loodud intellektuaal-
set kaitset nende jaoks. Koolidpetaja ei taha dra anda oma parimaid meetodeid ja tun-
nikavu, kui sinna juurde ei tule autorluse markimist. Tegelikult voiks olemas olla meis-
terOpetaja autorluse mudel, mille jargi teised dpetavad.

Teine asi, mida ma tahaksin viiga rohutada, on usaldus kooli vastu. Usna tiihtis on,
et me jouaksime arusaamiseni, et koolil ja kodul on iihine laps. On viga tihtis, et lapse-
vanemad teaksid, mis koolis toimub. Haridus- ja Teadusministeerium on algatanud
rahulolu uuringud. Vanemate kiest kiisitakse, kui rahul nad on. Probleem on see, et
kui sa ei tea, mida koolis tehakse, ja ei ole niilidisaegsest opikasitlusest kuulnud, siis on
sinu ootus koolile périt ajast, mil sa ise koolis kdisid. Seetdttu voib lapsevanem olla viga
rahulolematu. Rahulolematus ei ole mitte kooli siiii, vaid tuleneb teadmatusest, et dpe-
tamine tihendab praegu midagi muud kui 20-30 aastat tagasi.

Lapsevanem kiisib, kas mu laps on pingereas 3., 4. voi 15. Ja mida ta nende lillekeste,
liblikate ja sonalise tagasisidega peale hakkab? Ta ei saa aru, et 6ppimist toetav hinda-
mine on véga oluline, et lapse autonoomia areneks, et ta suudaks elus valikuid teha.
Me peame hakkama lapsevanemaid harima. Koolil on véga suur vastutus ka iihiskonda
harida. Viie lapse vanaemana iitlen, et see on ka vanavanemate kiisimus. Me peame kdik
aru saama, mis tdnapieva koolis toimub.

Kui me sellest OSCD kontseptsioonist iihiselt aru ei saa, siis me ei madista, et see
ongi Oppija agentsuse suurendamine, et ennastjuhtiva 6ppija autonoomia ja valikud
on tdhtsad, et tema enda vajadustest lihtuva individuaalse haridustee kokkupanemine
ongi edu voti. Kool voib teha ei tea mida, seista pea peal, ja sellest hoolimata on 6petaja
onnetu, sest ta ei saa head tagasisidet.

Marju Lauristin: Sa juba mainisid seda enesejuhtimist ja kui vaatasime seda OECD lille-
kest, mis siin oli, siis seal oli ka sama enesejuhtimise teema. See isiksusekeskne 6pirada
tdhendab viga paljus enesejuhtimist, oma raja leidmist. Siin ma tuleksin kirjanduse ja
tildse humanitaar- ja nende nii-6elda koige vajalikumate ainete juurde. Energeetikuid on
vaja, IT-mehi on vaja, jne. Seepirast riadgitakse, miks ei ole meil ikka viirtustatud fiiii-
sika ja loodusteadused, jne, jne. On tekkinud viga kunstlik vahetegemine hariduse eri
poole vahel.
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Ma tahaksin 6elda seda, et see dmblusteta haridus tihendab ka niisugust ainedpeta-
mist, harituse loomist ja teadmuse loomist, kus humanitaaria, sotsiaalteadused, tehnika,
tehnoloogia, fiiiisika, matemaatika on tervikuna selle areneva teadmusega seotud. Ka
siin on kiisimus 6petajate koost60s. Meil on Gpetajad ette valmistatud ainedpetajateks.

Teiselt poolt on meil aineid jirjest enam hakatud kitsendama. Siin jille on see vastu-
olu, et nii palju on 6petada ja kogu aeg jidb aega vihemaks. Me peame tagasi tulema
selle humboldtlikuma, terviklikuma teadmuskasitluse juurde nii dpetajate ettevalmis-
tuses kui selles, kuidas see kool tegelikult toimib.

Naiteks eile teaduspdeval tuli vilja ponevad seosed: naditeks kujutav kunst ja infor-
maatika, algoritmiline ldhenemine; matemaatika ja muusika, kirjandus ja enesejuhti-
mine, enesemdistmine. Meil on praegu paradoksaalne olukord. Meil on miirsikud stres-
sis esimest armastust 14bi elades, ldhevad psiihhiaatri juurde, mitte ei loe romaane ega
luuletusi, mis igipoliselt on aidanud sellistest olukordades vilja tulla. Neil puudub sel-
line kujutlusvéime olukordadest, kuhu nad véivad sattuda, kuna ei loeta enam raama-
tuid. Nii et koik need asjad ldhevad tagasi mingite klassikaliste aluste juurde, aga uuel
ajal ja uutmoodi.

Ulle Matsin: Kui teha eksperiment ja vétta Johannes Kiisi raamat lahti iikskéik mis
kohast, siis nédeb, et 100 aastat tagasi on juba koike seda teatud. See ei ole mitte hasti
unustatud vana, vaid pigem halvasti dra unustatud, sest vahepeal on omandatud viga
kummalisi norme, mis on kujundanud hoiakuid, mida on niiiid viga keeruline muuta.
Nditeks kas voi see, kui me raégime Opilase Opirajast: suutlikkus valida vélja see, mis
pakub huvi ja millega ta tahab tegeleda on asi, mida saab koolis kujundada, aga sel-
leks peab olema muutunud 6petaja roll, see tdepoolest ei saa olla enam iihe 6ppeaine
keskne.

Kui vaadata maailmas ringi, siis see ongi ju suhteliselt erandlik, mis meil siin on.
Valdavalt on maailmas Opetajatel juhendamise véimekus palju laiema spektriga kui
meil. Ka valikute tegemise julgust peab siisteem voimaldama.

Raul Eamets: Ma tuleks sellesama reaalia ja humanitaaria teema juurde, mis siit ldbi
kiis ja millest hommikupoolikul rdégiti. Kui vaadata niiiid mainitud iilekantavaid oskusi
voi lildpadevusi, millest on palju rdigitud ja kirjutatud ja mille abil saaksid inimesed
lihtsamalt erialade voi ametikohtade vahel liikuda, siis nendest tegelikult l6viosa on
seotud humanitaar- voi sotsiaalvaldkonnaga. Nditeks kui me métleme empaatia peale,
loovuse vo6i métestatud lugemise voi kriitilise motlemise peale. Loodusteaduse alaseid
oskusi on seal ainult moéned, olgu selleks nditeks andmet66tlus, matemaatika, enamik
on n-0 pehmete erialade oskused. Pigem voibolla sellised oskused, mis véimaldavad ini-
mestel eri olukordades kohaneda. See teadmine on paljuski vastuolus sellega, mida me
iga pdev meediast loeme, et meil on rohkem vaja programmeerijaid ning insenere.

Moderaator: Eesti Kirjanike Liidu esimees Tiit Aleksejev, Eesti Kirjanike Liit on tei-
nud poordumise diguskantslerile seoses murega eesti keele parast meie kérgharidus-
stisteemis. Kuulates tilevaateid visioonidokumendi t66rithmadest, kas teie mure saab
leevendust?
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Tiit Aleksejev: Olukord, mis praegu korgkoolides eestikeelses dppes valitseb, on toe-
liselt murettekitav. Uhe &ppekeele néue iihel dppekaval on loonud olukorra, kus
eesti keel on vorreldes inglise keelega selgelt ebasoodsamas seisundis. Haridus- ja
Teadusministeeriumis on koostatud statistiline iilevaade dppekeelest Eesti korgkooli-
des EHISe andmetel. Kokkuvote sedastab, et Eesti avalik-6igusliku iilikooli teisel dppe-
astmel on 10 éppekava rithma, kus 2017. aastal voeti tudengeid ainult ingliskeelsetele
oppekavadele. 9 6ppekava rithma puhul on tegu ainsa 6ppekavaga dppekava rithmas.

Siin on asi tasakaalust véljas. Me rddkisime emakeeledpetajatest. Neil on kirjanike
ja tolkijatega oluline iihisosa. Nad koik hoiavad keelt, aga ainuiiksi keele elushoidmisest
on vihe, keelt tuleb ka arendada ja siin on emakeeledpetajatel suur roll. Emakeeles on
meie identiteet.

Raul Eamets: Meie to0grupis oli see teema tosiselt arutelu all, sest tdepoolest on meil
praegu moned 6ppekavad, kus on valdavalt ingliskeelne 6pe. On oht, et nii ei tekigi eesti-
keelset akadeemilist jirelkasvu. Me arutasime ka seda, kas korgkoolidele peaks olema
madratud sihttase, kui palju voib ingliskeelseid tudengeid olla. Lopuks joudsime selleni,
et protsentidest siiski ei rddgi, aga iga valdkond peab tagama eestikeelse terminoloogia
ja eestikeelse opetamise. Ei saa lubada seda, et mingi valdkond kaob eesti keele mot-
tes lihtsalt dra ja me titleme, et midagi pole teha. Tegelikult on see korghariduses péris
tosine probleem, see tasakaalu leidmine rahvusvahelistumise ja eestikeelse 6ppe vahel.

Margit Sutrop: Ma tahan kdigepealt 6elda seda, et ma olen ka vdga mures. Ma ei ole
mures niivord eesti keele seisundi parast Eesti korghariduses, kuivord selle parast, et
meil on tekkinud nii palju arvajaid, aga me ei ole saanud probleeme tervikuna ja komp-
leksselt 1dbi rddkida. Mure on aga tegelikult palju keerulisem ja pohjuseks on haridus-
poliitilised valikud, mida oleme teinud. Ma olen Tiit Aleksejeviga vdga nous: ka korgkoo-
lid on ministeeriumile teinud iihise pd6rdumise sooviga, et 6ppekaval voiks olla mitu
keelt. See lahendaks olukorra: kes mingil 6ppekaval 6pib, saab seda teha eri keeltes. Me
ei peaks 6ppekava seetdttu kohe voorkeelseks muutma, et sinna vilismaalasi votta. Neid
on tegelikult tiksikuid, kes tulevad.

Need on hariduspoliitilised kiisimused. Meil on tegemata strateegilised otsused
korgharidusmaastiku korrastamiseks, nii nagu néiteks iildhariduses rajatakse riigigiim-
naasiume. Korgkooli kohta tegelikult meil otsuseid ei ole. Dubleerimise véltimine on
viga sensitiivne teema. Paratamatult mojutab iilikoolide rahalist olukorda see, et meil
on tasuta kérgharidus. Ministeerium ei sekku sellesse, kuidas kérgkool otsustab, mil-
list 6ppekava elus hoitakse, kuid paljudes korgkoolides minnakse inglise keelele {ile.
Pohjuseks ka see, et eestikeelses Oppes ei lubata eraraha kaasata ega ka osakoormusega
oppekava avada.

Eetikuna iitleksin ma, et see kiisimus on veel stigavam. Kiisimus on selles, millised on
meie noorte inimeste vairtushoiakud ja kui suured patrioodid nad on. Sotsioloogilised
uuringud nditavad, et meie noored on pigem maailmakodanikud. Kiisimus on selles,
kas me saame neid kritiseerida, minna nii-6elda oma valikutega, v6i me peame teatavas
mottes mdistma ja looma selle ruumi, nagu te {itlesite, et nad vdartustaksid oma keelt ja
kultuuri. Me ei saa piire kinni panna, ei saa keelata dra minna, aga me saame néidata,
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kui suur vadrtus on see, et nad mitut keelt oskavad. Ja oma emakeel on kdige aluseks.
Miks ma seda {itlen - korghariduses mojutab meid viga palju ka see, et tudengikandi-
daate on poole vihem kui seni ja nendestki kandidaatidest otsustab 10% mitte 6ppida
Eesti iilikoolides.

Minu kiisimus on, kellega me Eesti korgharidust teeme. Ulikoole nahutatakse, et
teete ingliskeelseid 6ppekavu. Kellega me seda Eesti korgkooli hoiame, kui meie lap-
sed hiiletavad jalgadega ja 1dhevad mujale 6ppima? Voiksime uurida, kui palju me ing-
liskeelsete dppekavade avamise tottu siiski tegelikult Eesti tudengeid kodus hoiame?
Paljud 6pivad hea meelega ingliskeelsel 6ppekaval, sest neile meeldib rahvusvaheline
opikeskkond. Ka siis, kui ta kuulab teatud loenguid inglise keeles, on tema sébrad eest-
lased, ta ldheb 6htul eesti teatrisse, loeb eesti keeles ja kuulab eesti raadiot. Need, kes
ldhevad vilismaale, ei pruugi sealt sugugi tagasi tulla.

Lahendus, et me hoiame siin eestikeelseid 6ppekavu ja laseme tudengitel vilja ran-
nata, ei ole ehk parim. Ma ei joua siin seda teemat tdielikult lahti rd4kida, aga see on
palju komplekssem, kui paistab. Selle asemel, et vastanduda, katsume leida, mis on
need lahendused, mis aitavad korraga meie oma keelt ja kultuuri hoida ning vaartushin-
nanguid kujundada nii, et noored eesti keelt viartustaksid ja samas voorkeeli 6piksid.

Eestikeelse korghariduse allesjddmine on tegelikult seotud ka maailma teadus- ja
kultuuriruumiga. Ka meie siin 6ppivad ingliskeelsed tudengid on tegelikult saadikud,
kes Eesti kultuuri maailma viivad. Kui me kiisime, miks me 6petame vilistudengeid
maksumaksja raha eest, siis - me peame ka Eesti saatkondi maksumaksja raha eest iile-
val. Kui siit lahkuvad vélistudengid lahevad iile maailma laiali, jouavad nad igal aastal 27
eri riiki ja rddgivad seal Eesti kultuurist. Selle asjas on mitu poolt.

Marju Lauristin: Ma tahaks 6elda seda, et see teema, mis niiiid tekkis, on voibolla meil
koige olulisem teema. Mul on viga kahju, et hommikul oli meie ministrite diskussioon
nii lithikest aega, et ei joutud selle koige olulisema teemani. Seesama, kuidas haridus ja
kultuur on seotud lébi selle, et ainult haritus tagab kultuuri kestlikkuse. Praegu on meil
tegelikult paradoksaalne olukord. Meil antakse eesti keeles vilja rohkem maailma vaart-
kirjandust kui kunagi, kunagi varem, kaasa arvatud filosoofilist kirjandust, teaduskir-
jandust ja tolkeid, ja meil on nende lugejaid ja lugemishuvi madalaim kui kunagi varem.

See huvi saab tekkida ainult koolis, mitte {ilikoolis. See saab tekkida ikkagi palju,
palju varem. Miks ei tekita kool lugemishuvi? See ei ole see, on véga lihtne vastata, oh
me teame, see on digi, kuskil ei loeta enam. Ei ole dige, see ei ole iildse dige. See nditab
seda, et kogu humanitaarne hariduse pool, see, mis eestikeelse kultuuri jirjepidevust
tegelikult tagab ja véimaldab, on jadnud pikka aega kogu sellest haridusdiskussioonist
kas tdielikult vdlja voi tagaplaanile.

Kui me vaatame OECD raamistikku, siis meie leidsime, et seal on iiks dimensioon
puudu. Seal oli kiill, et peaks ette valmistama to6ks ja pereks ja koigeks, aga seal oli
puudu valmistumine selleks, et iga inimene on tegelikult kultuuri looja, olles kultuuri
sees, kultuuris osaleja, lugeja, selle kultuuri edasiviija. See punkt on puudu.

Meil ldhevad noored vilja 6ppima sellepérast, et nad ei taha Eestis 6ppida. Meie
oleme kindlalt paljudel erialadel samal tasemel kui need iilikoolid, mida nad leiavad
vidlismaal - ménest kindlasti vdga palju parem. See ei ole alati ju Oxford voi Stanford,
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nad voivad minna moénesse kolmanda jargu iilikooli, mis on meie omadest tagapool.
Neil puudub jarelikult kultuuriline ankur siinsamas kodus. Just kultuuriline ankur.
Kogu meie hariduse iiks siht peaks olema nii-6elda heas méttes ankurdada, kultuurili-
selt ankurdada meie uut pélvkonda meie oma kultuuris.

Moderaator: Miks me ei saaks teha kakskeelset siisteemi, kui eesti keeles korgtasemel
té6tamine oleks voimalik? Oppejou t66 tolgitakse ja see tolkimine edasi-tagasi kuuluks
meie siisteemi sisse.

Margit Sutrop: Esimene kiisimus on see, kui palju on teadustélkimises tegelikult kvali-
teetseid tolkijaid, kes seda teha saavad. Mina nditeks olen oma hea kolleegi ja s6bra abi
kasutanud, kuigi mu inglise keel on tditsa hea. Olen palunud professor Tiina Kirsil tol-
kida oma artikleid, mida mujal avaldada.

Minu tunnetuslik kogemus on see, et kui on inimene, kes moistab artikli sisu ja oskab
keelt, on tulemus suurepirane. Uhe Ameerika ajakirja toimetus, kes vottis mu artikli
hea meelega vastu, kiisis, kas tohib moéned véljendid iiles kirjutada, nad pole kuulnud
nii ilusas stiilis 6eldavat, kui Tiina Kirss suutis inglise keeles vilja 6elda. Enamik ini-
mesi, keda sa kasutad oma artiklite korrigeerimisel v6i tolkimisel, ei oska oma keelt viaga
hésti. Kui sa votad keskmise eestlase ja palud tal oma artiklit korrigeerida, siis see tava-
liselt ei ole koige parem.

Kiisimus on potentsiaalis. Masintolge ilmselgelt ei anna iial seda efekti. Kui palju t66-
joudu on meil voimalik kasutada ja kui professionaalseid tolkijaid meil tegelikult on, et
nt erialaseid tuumafiiiisika artikleid t6lkida, voi sotsioloogia-alaseid?

On selge, et oma keeles sa moétled siigavamalt, sa moétled rikkalikumalt. Seetottu
saab toeline tolkija olla see, kes on molemas keelekontekstis kodus. Tiina Kirss on vilis-
eestlane, eesti keele ja kirjandusega siigavalt tegelenud. Neid inimesi on lihtsalt liiga
vihe, kes oleks molemas kultuuris ja keeles nii kodus.

Marju Lauristin: Liihike lahendus on tegelikult ikkagi see, et igaiiks on iseenda tolk.
Uldine keeloskus peab olema palju suurem. Mitte ainult inglise keel, vaid ka prantsuse
ja saksa keel, mis on meil tdiesti alla kdinud. Téepoolset peab olema voimekus mitmes
keeles ennast vabalt viljendada.

Margit Sutrop: Ka moelda mitmes keeles, sest see algab ju ikkagi sellest peale, et sa tol-
gid, asju ei 6elda ja moelda eri keeltes tdpselt samamoodi. Mistottu ongi vajalik, et ini-
mene suudaks koigepealt oma emakeeles siigavalt tunnetada. Kui ta hakkab métlema
inglise keeles, on see koige hullem asi, mis voib eestlastega juhtuda.

Tiit Aleksejev: Mulle tundub, et siin on identiteet natuke logisema 166nud. Kui inimene
ei suuda emakeeles moelda, ennast viljendada ja kirjutada, siis sealt ei tule head nahka
ka teistes keeltes. Akki saaks need juured kiitte ja liheks sealt edasi ja véimalik, et see
vastab paljudele kiisimustele, sest selles riigis on ka venekeelne kogukond. Nii et iiles-
anne on keerulisem kui eesti ja inglise keele maandamine. Voimalik, et see eesti keel
ongi siin vastus, meie oma emakeel.
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Ulle Matsin: Selle keele osas ma veel iildhariduskooli poolt lisaksin seda, et tegelikult
koik algabki sellest, millega tegeletakse, et see pakub inimestele huvi. Kui see moment
on tekkinud, siis see keel, milles toimub omavaheline suhtlemine ja 6ppet606 (eeldades,
et selle 6ppet66 juhendaja valdab mitut keelt) muutub juba teiseks kiisimuseks, et leida
see liks tuum, mille iimber see 6pe toimib.

Margit Sutrop: Ulikooli poolt iitlen veel, et tegelikult on viiga suur mure, et meie laste
voorkeelteoskus kahaneb. Inglise keelt osatakse védga histi, aga nditeks humanitaartea-
duskonda ei tule enam neid inimesi, kes saksa voi vene keelt viga hasti valdaksid, kes
oskasid dokumente lugeda. Keelte valik koolis on murettekitav ja me peame sellega t0si-
selt tegelema.

Teine on emakeele viirtustamine: kui me vaatame, et eesti keelt tuleb dppima
vihem tudengikandidaate kui taani voi rootsi keelt, siis on midagi lahti keelepoliitikaga
iildhariduskoolis.

Moderaator: Siinkohal peame paneeli selleks korraks l6petama. Suur tdnu koigile
osalejatele! Onnestumist ja kannatlikku meelt eesti keele hoidmisel ja véimaluste
loomisel hea hariduse saamiseks Eestis! Edu Haridusstrateegia 2035 sdnastamisel ja
elluviimisel!
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Liihitilevaade Eesti kultuuri ja
hariduse kongressi Viljandis toimunud
hariduspéeva ,Inimeseks Oppides ja
kasvades” tootubade aruteludest

Astrid Sildnik, EKHK korraldustoimkonna liige

Kongressipdevadest koige intensiivsemaks kujunes Viljandis toimunud haridusele
piithendatud péev , Inimeseks 6ppides ja kasvades“. Lisaks hommikupoolikul Ugala teat-
ris peetud ettekannetele ja diskussioonidele toimus parastlounal Viljandi Glimnaasiumis
3 tunni véltel 30 t66toas aktiivne rithmat6o.

Arutelude korraldust koordineerisid Eesti Haridusfoorum ja Eesti Kultuuri Koda.

Hariduspéeva arutelude fookust mojutas HTMi algatatud ,,Haridusstrateegia 2035
ning OECD programmi ,,Haridus 2030“ raamistiku avaldamine.

To6tubade teemade valimine oli kongressi ettevalmistamisel iiks keerulisemaid
ning vaidlusrohkemaid etappe. Just neil koosolekuil jouti kongressi korraldamise idee
tuumani - haridus- ja kultuuriinimeste sisulise koost66ni. Vaidluste kidigus selgus, et
inimeseks Oppimist ja kasvamist ndhakse kultuurikontekstis {isna sarnaselt, erinevu-
sed ilmnesid inimeseks saamise teekonna kirjeldamisel. Probleemide ja ideede kaardis-
tamiseks pakuti vilja iile 30 teema, mis tundusid kdige aktuaalsemad, ning leiti ka aru-
teludele eestvedajad. T66tubade temaatika hdlmas mitmesuguseid hariduse, kultuuri ja
vadrtuste valdkondi ning teemajuhtideks olid ekspertidena teadlased, dpetajad, 6ppe-
joud, lapsevanemad, opilased, raamatukoguhoidjad, koolijuhid, kultuuriinimesed, aja-
kirjanikud, ametnikud jt.

Arutelude tulemused postitati veebiseinale https://padlet.com/astersild/kongress ja
on seal tutvumiseks kéttesaadavad.

Too6tubades radgitut {ildisemalt kokku vottes voib Oelda, et koikide arutelude pea-
teema oligi vaikimisi inimeseks dppimine ning kasvamine, nidhtuna eri valdkondade
esindajate silmade 14bi. Inimese arengut kasitleti kogu elukaare ulatuses - muutunud
lapsepdlvest kuni kiipses eas toimetulekuni. Arutleti selle iile, millised oskusi ja tead-
misi vajab inimene 21. sajandi viljakutsetega kohanemiseks ja mida teha selleks, et ei
tekiks kultuurikatkestust. Piltlikult viljendudes kadusid Viljandis korraks toorithmi
eraldavad (t66tubade) seinad ja avanes Eesti kultuuri- ja haridusmaastiku panoraam
kogu oma mitmekesisuses. Hariduse ja kultuuriga seotud huvigrupid said iiksteisele
oma vaateid tutvustada ja nende iile iihiselt arutleda. Arutelud olid suunatud pigem
lahenduste leidmisele, mitte vastandumisele.

Kongressi hariduspdeva voib lugeda énnestunuks - paljud olulised asjad rédigiti sel-
gemaks. Tekkis iilevaade suuremat tihelepanu vajavatest teemadest: eesti keele ja kul-
tuuri jarjepidevuse hoidmine, viirtuskasvatus, loovuse ja loomingulisuse edendamine,
elukestev ope, toimivam omblusteta haridussiisteem, lastevanemate ja kogukonna roll
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inimeseks kasvamisel ja arenemisel, vaimne ja fiiiisiline tervis, heaolu ning sidusust
loov kool nii dpilastele kui dpetajatele, haridus ja kultuur digiiihiskonnas ning sellega
seonduvad vaimse keskkonna muutused, formaalse ja informaalse hariduse suhe, muu-
tunud lapsepodlv, muutunud kérgharidus.

Esitatud motted ja ideed on leidnud kajastust strateegilistes dokumentides ning
haridusdiskussioonides.
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Ettepanekuid hariduse
ja tooelu sidumiseks

Annika Poldre
Opetajate Leht, 30. november 2018

Eesti Kultuurikoda korraldas 23.-25. novembrini kultuuri ja hariduse kongressi, mida
peeti vaheldumisi pealinnas ja Viljandis. Laupdeval Viljandis jagunesid kokkutulnud
pdeva teises pooles to6tubadesse, kus arutleti paljude haridusega haakuvate teemade iile.

Haridus- ja teadusministeeriumis koostatakse haridus- ja teadusstrateegiat aastateks
2021-2035. Koostajate ekspertrithmi on kolm: professor Raul Eamets juhib konkurent-
sivdime, professorid Marju Lauristin ja Krista Loogma heaolu ja sidususe ning professor
Margit Sutrop vddrtuste ja vastutuse oma.

Viljandis toimunud hariduse ja to6elu t66toas, mida juhtisid Krista Loogma ja Raul
Eamets, algas arutelu kiisimusega, kas erialavaliku peaks liikkkama edasi vanusesse, kus
inimene on giimnaasiumi l6petanud ja sotsiaalselt kiipsem. Koorus mote, et elukutse-
test peaks radkima juba lasteaias voi vihemasti algkoolis ja neid tuleks hakata tutvus-
tama hiljemalt 5.-6. klassis, et noortel oleks teadmisi ajaks, mil valikutegemine kies.
Riigile vajalike elukutsete tutvustamiseks peavad olema riiklikud programmid ja riigi
tasandil nende turundus.

Karjdariopet teevad klassijuhatajad ja Rajaleidja t66tajad, kuid kutsedpet voiks koo-
lis olla senisest rohkem, néiteks valikainena. Kutse- ja korgkoolid on valmis iildharidus-
koolides ennast tutvustama, aga see voimalus soltub iildhariduskoolide tahtest ja hoia-
kust. Ka on kutse- ja keskkoolide rahastusallikad erinevad, mis ei soosi nende koost66d.

Tooriihm toetas motet, et keskharidus peab olema kohustuslik, ent praegusest
paindlikum. Siis tekib kiisimus: kui palju tuleks giimnaasiumi 6ppekava muuta, et see
oleks joukohane 90% pohikoolilopetajale? Koik pohikoolilopetajad siiski keskharidust
ei omanda. Mis neist saab? Riik peaks toetama ettevétjaid, kes votavad noori parast
9. klassi toole ja tookohapohisesse dppesse. Et need noored t66le pidama jadksid, on
neile vaja tugiisikut. Muuta tuleb ka alaealiste to6tamise kohta kdivaid seadusi.

Oppimine peaks olema senisest paindlikum. Paindlikumaks saab seda muuta, kui
lisada giimnaasiumis dppekavasse kutsehariduse mooduleid. Taani nditel voiks kolman-
dik oppekavast sisaldada kutseoskusi ja kolmandik akadeemilist haridust. Pdrast kesk-
kooli olgu noortel véimalik jatkata 6ppimist kas kutsekoolis, rakenduskorgkoolis voi korg-
koolis kraadioppes. Peaks olema ka voimalus minna pohikoolist ettevottekoolitusse voi
opipoisioppesse. Peaasi, et haridusteel saaks mitut moodi edasi liikuda, ilma tupikteedeta.

BARJAARIDE VOl OMBLUSTETA OPE

Barjadride voi 6mblusteta dpikeskkond voimaldabki haridusteel toketeta edasi liikuda.
Barjdari nditeks nimetati 6ppimist pohikooli jarel kutsekoolis, kus pohiained on eri-
alaga integreeritud, kuid ei anna iildainetes pddevust edasi 6ppida. Kui koolid teeksid
koost60d ja arvestaksid Oppekavades iiksteisega, saaks barjadre kaotada. Teisalt on ka
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praegu barjddrita 6ppimise voimalusi, nditeks saab kutsedppest minna rakenduskorg-
kooli. Sellise tee valib Krista Loogma sonul siiski vaid 10% inimesi.

Kuigi tuleviku haridustee on isiksusekesksem, peab jitkuma riigi seisukohast olulis-
tel erialadel 6ppimine. Kui suureneb oppija valikuvabadus, peab riik miiratlema, mil-
liste oskustega inimesi on talle vaja. Kdidi vélja mote, et kui on teada, milliseid t66tegi-
jaid riigile vaja on, voiksid neid vajalikke erialasid 6ppijad saada hariduse tasuta. Kes
muud, endale meelepdrasemat ja erandlikumat tahab 6ppida, see maksab oma 6ppi-
mise eest ise. Seega tuleks taastada tasuline haridus nendel erialadel, mis pole riigi
prioriteet.

Kutsedppest radkides todeti, et ppekavad on seotud kutsestandarditega, mis paha-
tihti sisaldavad n-0 eilseid oskusi. Kutsestandardid on vaja muuta paindlikumaks ja anda
nende puhul koolidele rohkem vabadust. Kutsekoolid vajavad samasugust autonoomiat,
nagu on iilikoolidel. Sel juhul valmistaks kool rohkem ette neid spetsialiste, kelle jarele
on noudlus. Riigile oluliste valdkondade spetsialistide ettevalmistamise kohta peaks riik
s6lmima kutsekoolidega lepingud.

Tehisintellekti kasutuse laienemisel kaotab osa inimesi t66. Mis neist edasi saab ja
kas t66andja on huvitatud nende {imberdppest? Pakuti, et ettevottesse voi sama vald-
konna mitme ettevotte peale kokku on vaja tugiisikut voi ndustajat, kes vaatab ettepoole
ja tegeleb peagi to6 kaotavate inimeste timberdppega. Olgu ta mentor, koolitusjuht voi
tugiisik, ta peab teadma ettevotte arenguvajadusi ja iimberdppe voimalusi. Riik aga
peab panustama ennetavasse koolitusse. Selleks peab riik ette teadma, mis ettevotetes
juhtub ja kus inimesed too6ta jadvad.

Sellised métted kolasid iihes to6toas. To6tube oli iile paarikiimne. Ekspertrithmad
l6petavad oma t66 peagi, siis valmib hariduse visioonidokument ja 8. veebruaril toimub
Tallinnas visioonikonverents.
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Kultuuri ja Hariduse Kongressi
kultuuri paev Estonia Kontserdisaalis
,s,Vaimult suureks saamine*

Rektorid rahvusvahelistumisest

Martin Ehala
Postimees, 4. detsember 2018

Eesti kultuuri ja hariduse kongressil 25. novembril Estonia kontserdisaalis toimus vest-
lusring ,,To6turg ja iilikool - kes keda?*, milles osales neli avalik-6iguslike iilikoolide rek-
torit: Toomas Asser, Mart Kalm, Mait Klaassen, Tiit Land, ja Eesti Energia juhatuse esi-
mees Hando Sutter. Arutelu juhatas ajakirjanik ja meediakoolitaja Mért Treier. Muude
teemade hulgas tuli kone alla ka ingliskeelne 6pe.

Mirt Treier: Paljudel iilikoolidel ei ole selgelt sonastatud eesmarki, mille v6ib iihe lau-
sega dra Oelda. Kas teil on selline lause?

Mart Kalm: Muidugi on: tagada kultuuri jirjepidevus Eestis.
Mairt Treier: Kultuuri jirjepidevus Eestis. Kas ,,eesti kultuur” ei mahu sinna lausesse?

Mart Kalm: Mahub loomulikult sisse, aga me ei piira ennast eesti kultuuriga, me ei ole
nii provintslikud. Meie oleme maailma kultuuriruumis iiks tegija.

Mirt Treier: Mart, te tegite viga hea alguse. Toomas, kuidas teie lause kolab?

Toomas Asser: Tartu Ulikool on teatavasti ka rahvusiilikooli staatuses, mis tihen-
dab keele ja kultuuri sdilimist ja selle tagamist. Kiisimus on selles, kuidas me tagame
kvaliteedi, ja selleks on iiksainus véimalus: haridus peab olema teaduspdhine.
Rahvusiilikoolis on keele ja kultuuri osa iilioluline ja peame leidma punkti, kus rahvus-
lik ja rahvusvaheline oleks poliitiliselt tasakaalus.

Mirt Treier: Ma lugesin teie kodulehelt vilja, et arstidppes on 0ppet66 inglise keeles,
ja all on veel iiks tdhelepanuvdirne lause: lisaks on opingute kidigus vajalik eesti keele
oskus to0ks patsientidega kliinilises dppes. Tegelikult te kutsute ju sinna eesti noori. See
on lihtsalt iiks varjatud viis saada raha.

Toomas Asser: Ei, see ei ole rahateenimise meetod, aga see on konkreetse 6ppekava
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neutraalsena hoidmine. See tihendab, et ta tasub ennast dra, aga see ei ole kasumi tee-
nimine. Ja see on ka ainuke ingliskeelne 6ppekava, mis meil arstidppes on.

Mirt Treier: Kas te viidate praegu, et kui teil seda ei oleks, siis te ei saaks pakkuda tava-
list meditsiiniharidust?

Toomas Asser: Ei, neid ei saa seostada, mitte kuidagi mitte. See hoiab selle 6ppekava
iileval, me pakume toesti iihel dppekaval ingliskeelset 6pet, mis on tasuline, ja muu-
seas, repliigina, nad saavad ka eesti keele 0ppe ja nad on koik voimelised patsientidega
ja omavahel eesti keeles suhtlema.

Mirt Treier: Tiit Land, teie iilikoolis on olnud probleemiks ka see, et rahaga on keh-
vasti, ja siis toote kusagilt meeletu raha eest lektoreid, kelle tasegi olevat kuidagi nagu
kiisitav; kas need teemad on teil majas ldbi arutatud?

Tiit Land: Ulikoolid rahvusvahelistuvad. Tallinna Ulikooli akadeemilistest todtajatest
kiimme protsenti on vilismaalt, eesmérk on tagada kvaliteet, iilikoolis ei ole eesméark
teenida raha. Oppemaks peaks olema viga korge, et see kataks dra kogu kulu, see ei ole
voimalik. Nagu Toomas Asser iitles, see on Oppekava tasakaalustamise mottes. Eesmérk
on iileval hoida ning tagada kvaliteeti.
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Vestlusring ,,Tooturg ja Ulikool - kes keda?”.

Mirt Treier: Mait Klaassen, teie iilikool on ju sama hésti kui Soome loomaarstide
taimelava.

Mait Klaassen: Jah, meil on umbes pooled iilidpilased loomaarsti erialal Soomest. Me
opetame neid inglise keeles. Ja nad ei ole enam kaugeltki mitte ainult soomlased, tinavu
tuli meile 6ppima esimene {ilidpilane Jaapanist. Ja meie ei 6peta mitte iiksnes selle
pdrast, et see oleks rahaliselt mingil moel kasulik - kindlasti aitab see eestikeelset dpet
iilal pidada -, vaid see aitab meie veterinaarial olla maailmatasemel, et meie inimesed,
ope ja teadus on hinnatud ka mujal maailmas.

Mirt Treier: Mulle oli viaga siimpaatne see lause, mis te iitlesite, Mait, ja kas me ei voiks
koik seda siin Eestis deklareerida, et see vilismaalaste kaasamine siia 6ppesse ja nende
soovide ja vajaduste rahuldamine vdiks ollagi otseselt 6eldes selleks, et hoida eestikeel-
set Opet?

Mait Klaassen: Aga nii see tegelikult on. Kui meie tase oleks allpool, ei tuleks siia mitte
keegi. Meie tase on viiga hea. Tulevad Tartu Ulikooli arstiteaduskonda, tulevad meie vete-

rinaariasse, maastikuarhitektuuri, tulevad kust iganes, Siiliriast, Tiirgist, Ameerikast...

Toomas Asser: Ma kinnitan ka Tartu Ulikooli poolt, et ingliskeelne 6pe on ka eesmirk
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omaette. Kiisimus on siis, mis proportsioonis, kui suure osakaaluga see peab olema.
Praegu on meil Tartus 13 000 iilidpilasest immarguselt alla kiimne protsendi neid, kes
on vilismaalt.

Mirt Treier: Kas te oskate 6elda, kust see piir 1iheb?

Toomas Asser: See voiks olla kusagil 20 protsendi juures. Igal juhul sooviksime seda
kasvatada. Tuleb leida sobilik tempo ja leida tasakaalupunkt, kus on see maistlik piir.
Me ei kujuta tdnapéeval ette iilikooli ilma ingliskeelse 6ppeta voi ka muukeelse dppeta,
see on viltimatult vajalik.

Mart Kalm: Tiiesti iseenesestmdistetav, et koigile nendele vihestele, keda me votame
vastu vahetusiilidpilastena - enamiku jaoks meil ruumi ei ole, aga tung on vilismaalt
tohutu -, 6petame inglise keeles Eesti kunstiajalugu ja Eesti kaasaegse kunsti skeenet.
Sest kui nad on tulnud siia 6ppima, siis peavad nad saama sellest osa. Aga samas on ju
selge, et meie valmistame ette kunstnikke kogu maailmale. Meil ei ole ju métet olla nii
vidheambitsioonikad, et piirduda ainult Eesti Kunstihoone ja Kumuga.

Mart Treier: Seda ponevam kiisimus on, kus on teie jaoks see proportsioon, kui see on
iildse olemas - mis kuulub rahvuskultuurile, mis kogu maailmale?

Mart Kalm: Maailma kunstikoolid on lahendanud seda viga erinevalt. Teiste Euroopa
vdikerahvaste puhul on praegu iildine tendents see, et emakeeles toimub bakalaure-
useope ja inglise keeles magistriope. Hollandis on 15 kunstiakadeemiast 12 iileni inglis-
keelsed. Nad ndevad seda nii, et nemad ehitavad maailmale silda ja neil ei ole nii tdhtis
tegelda hollandikeelse korgharidusega. Meie siiski leiame, et meil on need kohustused
opetada bakalaureusedppes eesti keeles, olla eestikeelse kunstiterminoloogia edasi-
kandjad ja edasiviijad, kuid me ei taha iial ainult sellega piirduda.

Mirt Treier: Kahtlemata on iilikool tugev siis, kui teda ka rahvusvaheliselt tunnusta-
takse. Mart, kas te olete tundunud mingit survet ka vélismaalt, kuigi kunstis on seda
kummaline mdelda, et moned té6andjad tulevad ja survestavad teid ja voibolla paku-
vad isegi raha, et need asjad ditseksid paremini siin ja et saada siis need inimesed, keda
neil vaja on?

Mart Kalm: Utleme nii, et td6andjatest viillismaiseid partnereid on meil vihe, aga ise-
enesestmoistetav on see, et me peame andma sellise hariduse, et inimene ei jaiks keele-
liselt rahvusvahelistel kunstikonkurssidel hitta, et ta saaks residentuuri, et ta integree-
ruks. Ma ei vastandaks Eestit ja vilismaad. Tdnapieval on hargmaisus nii tavaline, see,
et kunstniku nime taha kirjutatakse nende linnade nimed, kus ta to6tab: Bratislava -
Pariis, Vilnius - London, Tallinn - Berliin. Inimene on parit iihelt maalt, tal on juu-
red, tal on {iks ateljee ja vorgustik paritolumaal, aga kui ta tiivad kannavad, siis ta teine
kunstnikuelu on mingis suuremas keskuses. Ja niitid - iikskoik kuidas me ei tahaks olla
suured, aga Tallinnast me Londonit ei tee.
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Kokkuvote kongressi
eelnevatest pievadest

Marju Lauristin, Eesti Haridusfoorum

Tere pdevast koigile! Enamikuga teist me oleme kolmandal pdeval selle maratoni nii-
Oelda finaalis. Ja mul on viga hea meel, et see monevorra hullumeelne ettevotmine
vist 6nnestus. Miks hullumeelne? Sest tegemist on tdielikult kodanikualgatusega. See
kongress ei olnud iithegi ministeeriumi t6oplaanis - see tekkis vajadusest. See tekkis
vajadusest tosiselt aru pidada selle iile, kuidas me tegelikkuses saaksime jouda sel-
leni, et Eesti Vabariigi POhiseaduse esimene 16ige oleks kaetud sisuga, et tdesti Eesti
riik tegutseks tulemuslikult selle heaks, et Eesti kultuur ja keel oleks kestlik, et meie
uus polvkond jatkaks ja uuendaks seda teed, mida Eesti riik on kdinud sada aastat,
ja et meil oleks kindlus tulevikus. Ja nagu me oleme kolme pieva jooksul ndinud -
probleeme on viga palju. Nagu iitles akadeemik Jiiri Engelbrecht esimesel teadus-
pdeval: ainult {iks on kindel - et tulevik ei ole kindel. Mitte sellepdrast, et lood on
halvasti, vaid sellepérast, et me elame iilikeerukas komplekssiisteemis. Vorreldes loo-
dussiisteemidega ei ole iihiskond vihem keeruline, vaid on voibolla isegi keerulisem.
Reaalteadlastel on palju lihtsam, sest nende objekt ei rddgi vastu. Ja siin ongi see iihis-
konna keerukus, et igas hetkes igaiiks meist samal ajal ka métestab seda, mida ta ise
teeb ja kuidas see mojub teistele, ja teiselt poolt motestab ka seda, mida ja kuidas tei-
sed motlevad ja radgivad neist samadest asjadest.

Me oleme arutanud hariduse iile ja hariduse, teaduse, kultuuri seoste iile - tdepoo-
lest voibolla esimest korda sellises niilidisaegses (nagu niiiid on ilus 6elda) transdistsip-
linaarses voi valdkondadevahelises v6i horisontaalse koost66 kontekstis, ja see on olnud
viga huvitav. Iga niisuguse tosise kokkusaamise vidrtus seisneb ju selles, et me saame
sealt uusi motteid. Ja mina pean kiill iitlema, et juba esimesel - teaduspéeval - olid mul
mitmed ahhaa-elamused. See, kuidas niditeks motestasid teadlased ja iilikoolide juhid
seda, mis on korgharidus, milleks seda on tinapdeval vaja. Seal oli tdiesti uusi niiansse,
kas véi see, mida réhutas Tallinna Ulikooli rektor Tiit Land: tinapdeval me méistame,
et korghariduse iiks olulisemaid panuseid v6i missioone on anda inimestele oskus hak-
kama saada andmerikkas keskkonnas, toime tulla, hallata seda andmekaost, mis meie
timber on ja mida me kasutame. Ma arvan, et selles ei ole sisuliselt ju midagi nii avastus-
likku nendele, kes ise tegelevad andmetega, aga iihiskonnale, kes sagedasti ndeb ka iili-
koolides eeskitt erialast ettevalmistust, on selles viga palju avastuslikku.

Me arutasime seda, missugune peaks olema haritus, mida ei peaks sellele uuele olu-
korrale vastavalt kujundama mitte kool, vaid haridusmaastik tervikuna. Me rohutasime,
et tina-homme-iilehomme ei vaata me haridusest ridkides kdéik méne maja poole, mille
uksele on kirjutatud ,, kool véi ,,iilikool*, vaid radgime avatud haridusruumist. Siis Kool
tdesti suure tihega - mitte iiks, vaid koik koolid kokku, ka huvikoolid, ka kutsekoolid,
ka korgkoolid, kultuuriasutused koik kokku, kéik muuseumid, koik teatrid, meedia -
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koik kokku moodustab tervikliku siisteemi, vdaga keerulise haridusmaastiku. Ja 14bi selle
haridusmaastiku tegelikult liigubki inimene 6ppides ja inimeseks kasvades siinnist sur-
mani. Uks ilusamaid asju, mida Mirt Treier arutelus vilja téi, oli tihelepanek, et kao-
taja Opib sageli rohkem kui voitja. See, kes kurvastab, et ta sai kahe, 6pib rohkem kui
see, kes sai viie, kuid ei oska roomustada selle iile, mida ta teada sai. Ja tulles niiiid
selle haridusp6orde juurde, millest me palju rddkisime - siis suurim poore, mis praegu
toimub kogu maailma hariduses, mida rohutas ka esimesel pieval Maailma Ulikoolide
Assotsiatsiooni varahoidja professor Zucconi, on hariduse (tagasi)péérdumine inimese
poole, muutumine ainekesksest inimesekeskseks, mitte teadmiste omandamise kesk-
seks, vaid inimese isiksuse arengu, eneseteadvuse, enesetunde, kui tahate - 6nne kesk-
seks. Jutt ei ole mitte sellest, kuidas midagi pihe 6ppida, et olla haritud. Jutt on sellest,
kuidas saada harituse kaudu onnelikuks inimeseks. Inimeseks, kes teab, et sellel, mida
ta teab, tunneb ja teeb, on véirtus, sellel olemisel endal on vairtus. Ja selle vdirtuse
kujundamine tegelikult eeldab, et ka dpetaja, kellest me raédkisime vaga palju, tunneb
jalle oma missiooni ja selle viirtust iihiskonnas.

Radkides avatud haridusruumist, panime palju rohku barjiiridele ja vajadusele
neid maha votta. Votta maha barjiire institutsioonide vahelt, iildhariduse, nn huviha-
riduse (nagu iildharidus oleks mitte-huvikeskne), kutsehariduse, korghariduse vahelt,
teaduse, kunstide ja hariduse vahelt, t606 ja hariduse vahelt. Neid institutsionaalseid
barjdire on vaja maha votta, et oppija saaks liikuda vabalt, saaks ennast tiiendada
just seal ja selles, mis temale vaja on. Aga teiselt poolt on vaja votta maha ka neid bar-
jddre, mis ikka ja jille tulevad meile keele kaudu. Meil on ikka kombeks nimetada min-
geid aineid ja erialasid pehmeteks, justnagu oleksid need soo, kuhu voéiks vajuda voi
mida peaks véltima vo6i tditma kdvema pinnasega. Ja teised on siis need kovad alad,
mis justnagu meid paremini kannavad ja edasi jouda aitavad. Aga kui me métleme ini-
mese peale, siis teatavasti inimeses on kiill kova luustik, mis teda kannab, aga see, mis
ikkagi motleb ja teeb inimesest inimese, on see pehme pool, tema aju. Ja selleparast
mulle meeldib arusaam, mis l4bis neid kolme péeva, et sellist vastandust meil tinases
ega homses-iilehomses hariduses ei tohiks olla. Nagu iitles ka professor Raul Eamets,
kes on juhtinud uue haridusstrateegia tegemise t60s just majanduskonkurentsiga seo-
tud ekspertrithma: see, mida to6turg koige rohkem vajab homme, on tema meelest
see, mida pakub humanitaaria, mitte ainult see, mida pakub tehnoloogia. See on ini-
mese enda véimekus ennast arendada, enesejuhtimise voime, oskus 6ppida ja ava-
tus uuele ning tundmatule. Me rddgime digipoordest, aga koos digip66rdega toimub
ka 6kopdore ja toimub ka podre inimese poole. Mida rohkem me ndeme, et masin
saab asendada inimest iihel ja teisel ja kolmandal t66l, seda rohkem muutub tihtsaks
kiisimus, mis on inimene ise. Ja see on see sisu, mis homses hariduses peaks olema
kesksel kohal, mida peaks eeskétt haridus pakkuma. Aga seal on muidugi kohe jirg-
mine kiisimus - kuidas? Ja koos sellega - mis raha eest, kelle raha eest, millistes vor-
mides? Nendele kiisimustele peab vastama meie kongressile jirgnev tdiste arutelude
rida. Meie kongress toimub ju ajal, kus on kdivitunud ettevalmistus uueks haridus-tea-
dusstrateegiaks aastaks 2035. Nii et koik need métted ei jad mitte 6hku, vaid nendest
motetest peavad siindima konkreetsed ettepanekud, lahendused, mis puudutavad nii
hariduse sisu kui ka korraldust ja materiaalseid probleeme.
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Ma tahaksin tdnada koiki neid, kes kongressi tulemuslikkusesse oma motetega
panustasid. Eile Viljandis oli meil kolmkiimmend t66tuba, kus inimesed said aega aru-
tada véikestes rithmades viga konkreetselt neidsamu probleeme. Paljusid konkreetseid
kiisimusi arutades jouti ka mitmete viga-viga huvitavate, tiiesti uute moteteni.

Ja ma lopetaksin iihe mottega, mis nii esimesel, teaduse pédeval kui ka eilses arute-
lus esile kerkis. See on mote keelest. Mote algas sellest, et me oleme mures, et digipoor-
dega muutub jirjest kehvemaks lugemisoskus. Me peame motlema sellele, kuidas seda
mitte kaotada. Eesti keel ei ole vajalik mitte ainult selleks, et seda rdékida, eesti keel on
vajalik ka védga palju selleks, et ennast selles véljendada kirjalikult ja osata lugeda seda,
mis on kirjutatud. Kaasa arvatud seda, mida on tolgitud eesti keelde. Aga sellele mottele
lisandus ka teine - mote sellest, et kirjaoskus on ka matemaatikaoskus. Matemaatika ei
ole mitte ainult tehniline, mitte ainult vahend inseneridele, matemaatika on iiks keel,
millega me samuti maailma tunnetame. Ja meie aruteludest jdi viga tugevalt kdlama:
matemaatika on keel, mis on otse seotud muusika keelega ja otse on seotud visuaalse
keelega. Ja tegelikult just see uus side kunstide, tehnoloogia ja matemaatika vahel voib
olla jirgmine aste, mis {thendab klassikalise kultuuri maailma homsete tehnoloogiliste
uuendustega. Uks meie kongressi korraldamise eesmirkidest oligi tuua kokku hariduse
tdhemirgi alla inimesed, kelle elu on seotud teaduse, kunstide ja kooliga, et pdimida
Eesti tuleviku hariduse igas vormis, harus ja astmes kindlalt kokku kultuur ja tehnoloo-
gia. Kui see 6nnestub, siis me oleme vaimult just nii suured, kui me tahame, ja siis me
suudame ka digimaailmas jadda endaks ning oma véiikesele riigile ja rahvale suurte seas
hingamisruumi séilitada.

Ma arvan, et meil on olnud kolm erilist pdeva, mis on pakkunud igaiihele métteai-
net. Kas sellest kujuneb ka traditsioon korraldada veel selliseid eri valdkondade harit-
lasi koondavaid teaduse-, hariduse- ja kultuurikongresse, soltub sellest, kas ikka leidub
neid piisavalt hulle inimesi, kes sellise asja ette votavad. Ja ma soovin, et meil peale tar-
kuse jiatkuks ka piisavalt hullust, et edasi minna.

Tiiu Kuurme, Eesti Kultuuri Koda

Kongress oli eestluse elujou viljendus, sest ka Eesti riiki ei tehtud mitte majanduslikel
kaalutustel - neil kaalutlustel polekski mitte keegi seda riiki tegema hakanud, vaid ikka
elu- ja vabadusjanust. Nii siindis ka see kongress kokkutulnud inimeste aastapikkuse
vabatahtliku t66na. Kongressi sonavotte 1dbis kaks moodet: iiks oli ilus hele idealism,
mis on alati kaasas kdinud pedagoogilise mottega; ja teine, mis rohkem varjule jadnud
ning tumedam - see, mis on piriselt. Jah, meie tinase pdeva méirk on see, et inimene on
heitlik ja tulevik ettearvamatu ning ebamaiirane. Oiget teed otsida tuleb segaduste ja
muutunud viirtuste rigas. Usna raske on delda, millised teed on umbteed, aga samas
kiisitakse, mida see kdik maksab, sest kdige hinda on harjutud nédgema iiksnes rahas. Nii
et see olemise kontrast kajastus ka kongressil raégitu sisus hasti, nii see, mis on kasva-
tuse ja hariduse métteloos hdsti niha olnud - see ilus hele idealism, kui ka teine pool.
Oleks aga tahtnud kuulda rohkem, mis juhtub nende vahel - idealismi, ilusate ideede

102



ja selle tumedakarvalise reaalsuse vahel. Millegipdrast jaetakse need teemad enamasti
lahti radkimata.

Vabariigi president Kersti Kaljulaid radkis oma kdnes, et kui masinad teevad 4ra kur-
nava t6, siis saame meie, inimesed, spetsialiseeruda inimeseks olemisele. Oige mitme-
tes sonavottudes viljendatigi neid kauneid méisteid, mille kaudu see inimeseks olemine
edaspidi voiks avalduda. Méned neist kordaksingi iile: suuremeelsus, empaatia, respekt,
autentsus, usaldus, loovus, tasakaal, intuitiivsus jne. Juhiksin tihelepanu, et kui lddne-
maailma haridusméte on péhinenud ratsionaalsusel, siis need méarksonad valdavas osas
ei ole enam ratsionaalsuse pohjaga. Need kalduvad juba kuhugi mujale, nende pohjaks
on inimese vaimumaailm. Margit Sutropi esinemisest jdi meelde, et oleme oma motetes
oppimise ja hariduse iile praegu tagasi seal, kus olime sada aastat tagasi, kuivord see uus
on ju hasti unustatud vana. Ja selle viite illustratsiooniks esitleti ka Johannes Kéisi elu-
t66d, 570-lehekiiljelist raamatut ,,Opetuse alused ja teed“. See oli tdesti mirgiline kok-
kusattumus. Kéisi raamatus pole kirjas ainult see, mis on meil histi dra unustatud vana,
vaid seal on kirjas ka see, mille oleme dige odavalt dra andnud, aga mida me poleks toh-
tinud dra anda. Sest pélvkondade kaupa oleme me ju teadnud, kuidas asjad peaksid
olema ja milline peaks olema inimene. Sest kultuuriliselt on ju 6ige siigavale settinud
see, mida kdike oilsat voiks inimene iseenesega teha. Reaalsus on see, et inimene ei tee
seda iseenesega. Ja ka klassikud mérgivad oma teostes, et oh ei! - inimloomus ei muutu,
ei muutu mitte ka pahede loomus.

See, mis siis pdriselt on, kajastus Kadri Aaviku ettekandes uusliberalismist.
Uusliberalistliku maailma nidhtamatu kie surve iilikoolidele, mis ei ole vaid Eesti
reaalsus, vaid mis on paraku rahvusvaheline reaalsus, on sundinud iilimaks seadma
seda, mida haridus ei ole ja mida haridusel ei ole vaja. Ja see surve ning otsustajate
positsioonil olevate inimeste moistmatus on kaasa toonud vastupidise sellele, mida
nendes heledates ideaalides 6igeks loetakse - see on inimese instrumentaliseerumine,
orientatsioon moodikutele. Ja tahaksin Kadri Aaviku ettekande jitkuna viita: see alan-
dab nii haridust kui inimest. Taas me ei tea, kust see koik tuli ja miks see piisib. Voi
miks ta siis piisib - see on inimeste pirast, kes ei saa histi aru, mida nad teevad, voi
nad siis ei hooli sellest.

Konelemata jii iihest kasvatusse olemuslikult kuuluvast komponendist - see on
voim. Voimu teket, pilisimist ja mdjusid tdesti maailmas uuritakse. Eestisse paraku ei
ole joudnud kasvatusteaduste kriitiline paradigma. Meenutagem veel, sealsamas {itles
majandusteadlane Raul Eamets, et enamik haridusstrateegias ning 6ppekavades soo-
vitud ja kirjapandud iildpddevusi on ju seotud humanitaaria ja filosoofiaga. Ning Pille
Liblik edendas seda motet: tehnoloogia paneb kiisima, mis teeb meist 6ieti inimese.
Vastus nendele kiisimustele kolaks taas kord paraku risti vastupidi sellele, mis juhtub
périselt. Eile koju soites istusin oma kolleegiga koos ja ta teatas, et rahapuudusel ollakse
voibolla sunnitud sulgema loovusteraapiate dppekava, mis on ainulaadne Eestis. Kui
me nieme, et iga kuues inimene p66rdub psiihhiaatri poole, noored pdevad iiksildust
ja koikides ametlikes konedes kordub: loovus, loovus, loovus, siis mis tegelikult toimub,
kui suletakse selline 6ppekava, sest meil ei ole raha? Kus see raha siis on? Uhe vilispro-
fessori konest jdi mulle Soome kasvatusteaduse pdevadel meelde (ta on resideerunud
siin Eestis pikki aegu - kaheksa aastat), et Eesti voiks hoolida oma talentidest, kui tahab
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jaada kestma. Nojah, paljud asjad kdivad iile meie peade, meil oleks aeg teadvustada aga
seda, mis siiski on meie voimuses.

Ja veel {iks asi - see, mis hoiab siiski kdigele vaatamata toimimas meie iilikooli, meie
kooli ja raamatukogusid, meie kultuuri: see on naiste nihtamatu, alatasustatud voi
tasustamata t006. Meie naised jaksavad 16putult, meie naised teevad imetlusviirset t66d.
Ja tajume me tdnases pdevas jatkuvalt, nii nagu ldbi saja aasta, oma olemise eksistent-
siaalset haprust. Nagu alati, nii otsime ka tdna padiseteed haridusest ja kultuurist, mil-
lele aga paraku mitte kunagi ei jatku piisavalt raha, kuigi me oleme rikkamad kui eales
varem. Aitdh!
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Esimene Isamaa Kone

Viivi Luik, kirjanik

24. veebruaril aastal 2000 {itles president Lennart Meri viisteist lihtsat, selget ja meelde-
jaavat sona, mis kélavad nii: ...riik ja valitsus ei ole kaugeltki kokkulangevad moisted.
Valitsused tulevad ja lidhevad, aga riik jddb.

Need viisteist sona, need kaks lithikest lauset kélavad nagu usutunnistus. Neid on hil-
jem palju korratud, nii nagu usutunnistust ikka ja jille korratakse. Niisama lihtsalt ja selgelt
voib 6elda, et inimesed tulevad ja ldhevad, pélvkonnad siinnivad ja surevad, aga isamaa jaab.

Mis asi see siis dieti on, see isamaa? Voib vastata nii, nagu ikka vastatakse: jah, isa-
maa on liha meie lihast, luu meie luust, veri meie verest. On need maastikud, see iimb-
rus, mis meie sisimat olemust ja meie keelt on kujundanud. Iga inimene ei pruugi tajuda
oma isamaana iihtainsat maad, kuid iiksainus isamaa on igal rahval.

Nii nagu inimene siinnib iihte teatavasse keeleruumi ja iihte teatavasse perekonda,
siinnib ta ka iihele teatavale maale, pirib selle maa siindimise 14bi, pdrib ta oma vere
kaudu. Ja nii nagu inimese elu ja tegevus ei kuulu ainult oma perekonnale, vaid peab
ulatuma perekonnaringist véljapoole ning teenima isamaad, nii peab see omakorda isa-
maa teenimise kaudu ulatuma isamaast kaugemale ja teenima maailma. Séna ,,teenima“
kuulub unustatud sénade hulka, kuid sellest tdpsemat séna ma ei leia, kui jutt on ini-
mese elule tdhenduse andmisest.

Kes teenib pithendunult oma isamaad, see teenib pithendunult inimkonda, nii vas-
tuoluline kui see ka ei tundu. Asi on ju selles, et mitte iikski maa, mitte kellegi isamaa
ei asu viljaspool maailma. Isamaa ja maailm ei peaks meie teadvuses teineteisele vas-
tanduma, vaid moodustama terviku, nii et meil oleks alati voimalik ndha suurt pilti ja
oma kohta sellel pildil, oma osa sellest pildist. Kui moni rahvas litkkab oma isamaa tasa-
kaalust vilja, siis kdigutab see kogu maailma tasakaalu, isegi kui seda nii-6elda palja sil-
maga ei voi ndha ega palja kiega ei saa katsuda.

Jasiin tekib kohe kiisimus, kas me isamaa piiha, kardetava ja salajase nime liiga sage-
dase ja ilmaasjata suhuvotmisega ei tee teda lihtlabaseks sonakolksuks, ei vaheta teda
peenrahaks, millel 16puks enam pole vadartust ega tihendust?

Kui piihadest asjadest liiga palju raékida, siis kuluvad nad 16puks dra ega tekita enam
seda tunnet, mida nad peaksid tekitama. Juba piibel soovitab inimest hinnata mitte
tema sonade, vaid tema tegude jargi.

Réddgin siin illustratsiooniks vdikese lihtsa mdistujutu. Omal ajal Helsingis elades oli
mul kaks sopra, kaks vanemat daami, kes sdbrustasid ka omavahel. Mélemad olid kor-
gelt haritud, kuid iiks nendest oli veendunud ateist ja teine siigavalt usklik. Kunagi oli
usklik vanadaam, ametilt teoloogiaprofessor, nii haigeks jidnud, et ta ei suutnud enam
juukseidki pesta, rddkimata nende kaunisse ja keerulisse soengusse sdttimisest, nagu ta
oli harjunud ja mis vottis {isna palju aega. Kellelgi ei olnud aega teda aidata, vilja arva-
tud ateistist sobral, kes oli kdinud kannatlikult iga pdev ja teinud, mis tarvis.

Hiljem t6i vana professor seda lugu 6petlikuks niiteks sonade kergekaalulisuse ja tegude
madiravuse kohta: Kui usuinimestel enam aega ei olnud, siis tuli ateist ja tegi armastuseteo!
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Igal pool, kus on héda ja viletsust, kaost ja segadust, valet ja laimu, kus siisteemid
ei toimi ja raha on tulemusteta tuulde loobitud, on votmekiisimus tegelikult armastuse
puudumises ja voimetuses teha armastusetegu.

Mida védiksem on iiks maa ja tema rahvaarv, seda miidravam on iiksikisiku kaal ja
tdhendus, iiksikisiku roll ja seda suurem on vajadus tunda nii oma isamaad kui ka oma
maailmajagu tabanud kriise, katsumusi, méletada julmadel aegadel koigest hoolimata
tehtud armastusetegusid ja nende tegijaid. Uhesénaga, selleks, et tina elada ja ellu
jdada, on tarvis tdepoolest teada, mis juhtus ja mida arvati eile.

Tahaksin siin ette lugeda kaks tsitaati tihest Hannah Arendti métisklusest, mis kan-
nab pealkirja: , Kriisist hariduse vallas*.

Esimene tsitaat:

,Hariduse valdkond on see koht, kus me otsustame, kas armastame maailma pii-
savalt, et selle eest vastutada, ning et pdésta seda hiavingust, mis oleks viltimatu, kui
poleks uuenemist, kui siia ei siinniks uusi ja noori. Uhtlasi on see koht, kus me otsus-
tame, kas armastame oma lapsi piisavalt selleks, et neid mitte oma maailmast vélja heita
ega nende eneste hooleks jitta, et mitte votta neilt vdoimalust teha midagi uut, mida
meie pole ette ndinud - vaid et neid meie {ihise maailma uuendamise iilesandeks ette
valmistada.”

Teine tsitaat:

,Hamleti sonad ,,Aeg liigestest on lahti, neetud rist, et minult ootab paikapanemist*
kehtivad enam-vihem iga pdlvkonna puhul, kuigi 20. sajandi algusest saadik on need
voibolla muutunud téesemaks kui kunagi varem.

Pohimotteliselt anname me alati haridust maailma tarbeks, mis on liigestest lahti
voi hakkab lahti minema, sest inimeste tavaolukord on niisugune, kus maailma ehita-
vad surelikud kied, et see voiks surelikele lithikest aega koduks olla. Kuna maailma loo-
vad surelikud, kulub ta dra; ja kuna tema elanikud pidevalt vahelduvad, on tal oht muu-
tuda sama surelikuks kui nemadki. Et maailma tema loojate ja elanike eest kaitsta, tuleb
teda pidevalt uuesti jalule seada. Probleem seisneb selles, kuidas anda haridust nii, et
jaluleseadmine oleks jatkuvalt véimalik, ehkki selle peale ei voi muidugi kunagi kindel
olla. Meie lootus on alati seotud uuega, mida iga polvkond endaga toob, kuid just poh-
jusel, et saame oma lootuses toetuda iiksnes sellele, hdvitame me koik, kui piitiame uut
niimoodi kontrollida, et meie saaksime sellele ette kirjutada, milline see olema peab.
Just selle igas lapses leiduva uue ja poorettekitava pérast peab haridus olema konserva-
tiivne; tihtlasi peab ta selle uudsuse alal hoidma ja seda uue asjana vanale maailmale tut-
vustama. Ning kui revolutsiooniliselt vana maailm ka ei tegutseks - jirgmise pdlvkonna
meelest on ta alati aegunud ning havingu déirel.“

13. septembril 2018. aastal tehti Eestis ja maailmas iiks oluline armastusetegu ja avati
Laulasmaal Arvo Pérdi Keskus. Sel pdeval nédidati ETVs liihikest vestlust Arvo Pirdiga.
Oli salvestatud hetk, mil helilooja esimest korda téuseb keskusehoone juures asuvasse
torni ja talle avaneb korraga maastikuvaade. Igast kiiljest paistavad puuladvad, tihe
mets. Arvo vaatab keskendunult ja iillatunult alla ja {itleb siis tasakesi, hingepohjast:
Kui palju puid! Kui palju rahvast! Nad on koik inimesed, iga puu on siin nagu inimene!
Ta {itleb seda imetluse ja r6dmuga ning tema kaudu saab isamaa hetkeks inimese hiile.

Selle pithapdevase, helge, metsapuudele toetuva isamaapildi taustal tsiteeriksin
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siiski korraks 16iku ikka sellestsamast Lennart Meri vabariigi aastapdeva konest, mil-
lega ma alustasin. President {itleb kaheksateistkiimne aasta eest, juba siis: Meie horeda
inimasustuse tottu sdilinud looduskeskkond on Euroopas harukordne. ... Loodus on 6rn ja
kergesti haavatav, ning hetkekasumit taga ajades voime vigu teha, mida hiljem on raske ja
moénikord ka véimatu parandada. Olgem oma maal peremehed ja mitte kolonistid, kes raha-
himust jitavad endast maha riiiistatud maa... Metsaraide keelustamist varasuvel on néud-
nud mitmed nimekad looduskaitsjad ja métlejad. Nad on pérkunud toore turumajanduse
argumentidele, et iiiiritud saed ja mehhanismid ei tohi puhata.

Kuid tuleme tagasi isamaa juurde. Eesti luuleklassik Paul-Eerik Rummo arvab: Sinu
hddks, isamaa, kes poleks tragi! / Turgudel parimaid lapsi sul leegion / raginal vaagimas,
kui tragi keegi on. / Jdrjekord! Isamaa, las ma ei triigi, / sekka. Ei anna su posele suud...

Ja teine eesti luuleklassik, Hando Runnel, iitleb: Ilus on ikkagi isamaa pale, / kui sel-
lelt piihkida koik, mis on vale! / Valet me tunneme, toesti koik teame, / ent kas just meie need
piihkima peame? / Piihime kiill, ent kui mételda jdrgi: / dkki ei jddgi siis palju sealt jdrgi?

Neid ridu ei ole voimalik sel viisil kirjutada ega sel viisil moista iiheski teises keeles
peale eesti keele.

Nende ridade, selle valus-pilkava eesti isamaaluuletuse valgusel saab vastata kiisi-
musele, mis on isamaa, ka hoopis teisiti, kui me harilikult vastame.

Arvata voib, et meie suhe isamaaga on koige rohkem nagu lapse suhe vanematega.
Alati ja paratamatult on lapse suhtes vanematega olemas ka see teatav trots ja hébi,
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mida tihti ei tunnistata iseendalegi. Vanemate kaudu on laps haavatav. Kui vanem lap-
sele valetab, last petab, ja kui laps sellest aru saab, on suhe alatiseks rikutud. Ei ole
kunagi enam see, mis ta oli enne.

See on lihtne tdde, mida isamaa pinnal asuv riik ja tema vahetuvad valitsused peak-
sid omale ikka uuesti pealuu sisse taguma.

Ma ei rddgi siin nimeta territooriumist, abstraktsest kultuuriruumist, vaid konkreet-
sest Eesti-nimelisest maast, mille pind meid kannab ja mille kdekiik meist igaiiht isik-
likult peaks puudutama. Kas meile on selge, et meie isamaal elab ainult loetud arv ini-
mesi, et siin kasvab ainult loetud arv puid, on just nii palju mulda, vett ja valgust, kui siin
on? Mitte rohkem. Ja ka mitte vihem.

Kas me votame teadmiseks, et meie isamaa pinnal on aegade jooksul olnud loetud
arv tuleviku iile otsustajaid, loetud arv presidente, peaministreid ja ministreid? Ja kas
me tOepoolest teadvustame endile, et otsused, mis kas moonutavad isamaa palet voi
piihivad seda puhtamaks, on alati konkreetsete inimeste tehtud?

Ei maksa unustada, et need inimesed on alati ka tagantjirele tuvastatavad ja nad
kannavad kui mitte varem, siis oma surmatunnil kindlasti vastutust isamaa palge puh-
tuse eest, selle eest, mis nad on teinud v6i tegemata jatnud, kui neil on olnud v6imalus
otsustada nii voi teisiti ja voim see otsus teoks teha.

Mida ma sellega motlen? Aga just seda, mida ma &sja iitlesin. Et isamaa pole min-
guasi, tuluallikas ega karjaariredeli tuhv, vaid on vastutus ja on piiha kohustus surnute,
elavate ja veel siindimata inimeste ees.

Pithadest kohustustest rddgime me praegusel ajal vihe, kuid see ei tihenda, et nen-
dega oleks 16pp. Nad on olemas ja on samad, mis nad olid minevikus, ja on samad, mis
nad saavad olema tulevikus.
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Kaido Ole, kunstnik

On iisna loomulik ja loogiline, et igaiiks ndeb maailma just sellelt ruudult, kus ta hetkel
asub. Kes on tehase direktor vai iilikooli rektor, vaatab asjadele selle métta korguselt,
riigipea radgib elust riigi tasandil ja superriigi juht motleb maailma mastaabis. Selles
kontekstis on {isna ootuspirane, et mind huvitab eelkdige tiksikisik, sest olen varsti pea-
aegu kiimmekond aastat olnud vabakutseline kunstnik ehk iisna siisteemivéline tege-
lane selle sona klassikalises tihenduses. Samuti paarkiimmend aastat FIE. Mis on poh-
jus ja mis tagajirg, kes seda tipselt teab.

Mis puudutab isamaakénet, siis kui radkida konest, olen ma pigem valjusti motleja,
nagu mu naine armastab mééiratleda, ja vihemalt selles osas on tal arvatavasti digus.
Isamaa on aga iiks neist suurtest teemadest, millega ma pole osanud eriti midagi peale
hakata. Kuni viimase ajani. Olen alati huvitunud mingist muust vaatenurgast, kas isik-
likumast voi hoopis globaalsemast/universaalsemast, ning enda seos kodumaa ja koha-
liku kultuuriga on mulle olnud iiks vastuseta kiisimus. Vahest kiimmekond, voib ka
olla et ainult viis aastat tagasi tundsin ma, vaat et teatava hiirituse voi vihemalt {illatu-
sega, et sOna ,eestlane“ voi sonapaar ,.eesti kunstnik“ hakkab minu jaoks végisi reaal-
set tdhendust omama. Hakkasin tundma, et né minu inimesed ongi eelkdige need, kes
minu {imber elavad. Mujal elavad fidnnid ja sdbrad on ka toredad, aga pigem sellised
tiksikiiritajad, kuigi arvuliselt voib neid olla rohkemgi, sest maailm vorreldes Eestiga on
ju suur. Aga naabrimees saab mingile osale 6eldust pihta juba 6hust, ilma et ta sellest
isegi aru saaks, ja see loeb rohkem, kui voiks arvata.

Aga see selleks. Nende omaette ja omas riitmis veedetud aastatega olen aru saa-
nud, kuidas minu sees on pisitasa tdiskasvanuks saanud minu oma mina. Keegi, kes on
olemas, kui maha koorida koik need pealmised kihid, nagu kunstnik, isa, mees ja kes
koik veel. Keegi, kes on nende kitsamate méaratluste iilene ja kes mind tegelikult piisti
hoiabki. Keegi, kellega ma aru pean ja kes on mu parim sober nii heas kui halvas. Selline
sisemine Viplala pole kindlasti mu eralébu, vaid sellised minad on voi peaksid olema
meil koigil ja mitte lihtsalt olemas, vaid tdiskasvanud ja arvestatavad vaimsed vdi tun-
netuslikud tiksused, kellest toesti oleks abi, kui miski muu enam ei aita. Siiski on mul
kahtlus, et selle tuumik-mina olemasolu pole sugugi nii enesestmdistetav ja pdris ise-
enesest ta ka ei arene ning ei kasva. Ta alustab koos meiega ja areneb joudsalt meie lap-
seliku uudishimu toel kuni koolini. Siis peaks eeldatavasti algama tema eriti intensiivne
ja slistemaatiline areng, ja tihti ta loodetavasti nii ka 1dheb, aga julgen selles liiga palju-
del juhtudel siiski kahelda, sest ma pole kindel, kas kooli eesmérk iildse on meie isik-
sust niimoodi jirjepidevalt arendada voi meile antakse eelkdige tohutu hulk teavet voi
teadmisi eeldusel, et kuna see on iseenesestmdistetavalt kasulik(?), siis kiillap see meile
mingil moel ka tdesti kasuks tuleb. Omal ajal ja omas kohas, aga tuleb. Véi kdib lihtsalt
kuiva trenni ette.

Moeldes esmalt kas voi enda kogemuse peale, kes ma olin viga kuulekas ja usin
opilane, enne kui puberteet kaardid korraks segamini 16i, polnud see aga kindlasti nii.

109



Esiteks olen oma 55 elatud aasta jooksul joudnud raudkindlale veendumusele, et iga
inimese puhul méingib véga olulist rolli see, mis tempos ja mis jirjekorras miski saa-
bub. Me koik oleme ses mottes erinevad: kes kiirem, kes aeglasem, kes tahab enne
suppi, kes praadi, ehk moni saab kirjandusele pihta alles pirast teatavat hulka mate-
maatikat voi hoopis mingit muud elukogemust. Usun, et kbige jaoks diges koguses ja
oigel ajal on meie elus koht ja vajadus, ja kuna meie elu on iildjuhul iisna pikk, siis
nende kombinatsioonide hulk, millal just konetaks meid James Joyce voi korgem mate-
maatika, on peaaegu 16putu. Kui midagi serveeritakse valel ajal, siis on ta efekt pare-
mal juhul viga viike, kui mitte lausa miinusmaérgiga. Olin koolis klassikaline huma-
nitaar, lugesin ja joonistasin, kuid reaalainetega ei haakinud {ildse, samuti oli suuri
probleeme kehalisega. Niilidseks olen tihti métisklenud, kui filosoofiline tegevus on
nditeks pikamaajooks, ning usun, et iihel hetkel oleksin selleks igati valmis. Eelkdige
vaimselt ja loodetavasti siis juba varsti ka fiiiisiliselt. Samuti motlen matemaatika kui
intrigeeriva siisteemi peale, millest niiiid tahaksin teada rohkem ja mille iile arutlemi-
seks tunnen end valmis olevat. Aga valel hetkel ja vales vormis tulnud esmatutvus nii
matemaatika kui jooksmisega kustutas minu huvi nende vastu viga pikaks ajaks, pda-
dides esialgu ka tiiiipilise piiratud s6navaraga a la jooksmine on néme. Kahju, toesti
kahju.

Olen iisna palju kdinud koolides dpilastele esinemas ja iga kord motlen teatava eba-
mugavustundega, et mida paganat nende peadest kiill 1dbi kdib, kui 6eldakse, et homme
tuleb kunstnik radkima. Naudin seda eelarvamuste pudru veidi juba ette, aga tegelikult
on see {isna traagiline, iikskoik mis valdkonnaga tegu pole.

Teine raudkindel veendumus on aeg ehk tempo, mida eri inimestel on vaja, et
miski uus périselt n6 seest l1idbi jouaks kdia. Olen neil rahulikult omaette toimeta-
mise aastatel 16puks naudinguga adunud oma mina loomuliku kiiruse toimimist ja
seda iillatavat tulemuslikkust, mida ta ilmutab, kui saab teotseda just nii, nagu talle
omane. Tean juba, et piistitades enese jaoks mingi kiisimuse, olgu see siis siigavalt
kunstiline voi midagi olmelist, kukub enam-vihem mone pédeva pdrast mu motteli-
sele lauale ldabitunnetatud vastus, kuidas peaksin edasi tegutsema. Monikord 1dheb
ka kauem, aga ma tean, et kusagil all- v6i iilakorrustel kdib pidev intensiivne t66 ja
vastus tuleb kindlasti, tuleb ainult oodata. Ja koéik need vastused ongi 6iged! Minu
jaoks siin ja praegu. Kui prooviksin seda protsessi forsseerida, siis ehk méned korrad
voiks see ju peaaegu et dnnestuda, kuid mitte kaua ja palju. Peaksin ikkagi hakkama
huupi rapsima mingi pooliku tunnetuse pealt ja histi see ei 16peks. Samuti on pea-
aegu sama halb, kui aega on liiast ja ma peaksin venitama, et dkki tuleb veel digem
vastus. Ei tule, selle tunneb eksimatult dra, kui tulevad need péris vastused, sest
juba mone aja moodudes on selge, mis riitmis see mina vihemalt hetkel to6tab. Mul
on vabadus veeretada mond huvitavat seika véi mottealget just niikaua oma peas,
kui soovin, méelda iga huvipakkuv méte 16puni voi vihemalt niikaugele, kui minu
jaoks selle 16pp on, ja see on ddretult meeldiv ja ka tulemuslik just selle sisemise tuu-
mik-mina tervise ja arengu jaoks.

On iisna loogiline, et kool ei saa kuigivord arvestada ei selle individuaalse riitmi
ega veel vihem iga isiksuse soovitava jirjekorraga, millal mingi asjaga tutvuda.
Tulemuseks on madala kasuteguriga ja tihti lausa kahjulik tutvumine koige selle heaga,
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mida maailmal pakkuda on, ning veelgi hullem - eneseusu kadumine ja kiinism, et ju
need asjad niimoodi iilepeakaela ja korraga peavadki kidima. Lisaks arvamused, et ju
ma lihtsalt ei ole sel alal andekas voi et mul pole iildse iihelgi alal erilist lootust. Oi
oudust!

Minu eestlaseks kasvamise kogemus, millest alul pogusalt rdékisin, illustreerib
veel {iht minu veendumust, 6igemini eelistust, et eriti olulistes asjades peaks isiksuse
areng kdima eespool, enne kui suurtes kiisimustes mingeid tarkusi jagatakse ja seisu-
kohti paratamatult kujundatakse. See on umbes nii, nagu esmalt on vaja piisavalt tihe-
dat ja tugevate okstega joulukuuske, et oleks iildse kuhugi ehteid riputada, eriti neid
koige kaalukamaid ja uhkemaid. Ma olen skeptiline, kui liiga palju olulist teavet tuleb
avansina, mis tuleb panna seniks ootele, kuni inimene sellele jarele kasvab. Nagu liiga
suur jope, mis on igaks juhuks juba varuks ostetud ja mida tuleb mitu aastat kanda
rohkem-vihem iileskeeratud varrukatega ja lotendavana, enne kui see parajaks saab.
Mulje on aga rikutud nii jopest kui inimesest. Samamoodi paneb iseenesest suure-
pérane teooria, mis kuulajaga tildse hetkel ei haaku, paremal juhul 6lgu kehitama.
Ma olen rahul, et minu eestlaseks-saamine on reaalselt hakanud vormuma alles niiiid
,korges eas“ ja ma pole saanud varases nooruses siisteemset rahvuslikku kasvatust.
Ehk on see minu kui kunstniku n-6 erialane kiiks, aga minu kogemus rdigib tuge-
valt selle poolt, et alles siis, kui suudetakse midagi tdesti isiklikuks mdelda voi tunne-
tada, avanevad sel suunal ka toelised perspektiivid ja voimalused. Nigu liheb naerule,
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kostab r66mus ,ahaa, sa motled seda!!!“ ja isegi kui ma motlesin midagi tisna muud,
on poéhiline ndha, kuidas inimesel 1dheb mote kappama ja kogetu kasutatakse dra
vaat et raketikiitusena. Moodardiakimised on humanitaarias tavalised, julgeksin isegi
Oelda, et parim, mis saab juhtuda. Ma ei tea alati véi tihti isegi, miks ma TEGELIKULT
midagi teen voi tegin, seda imelikum oleks nduda kelleltki teiselt selle ,,6iget“ kasuta-
mist. Pigem on see nagu mones pallimdngus, kus mina saan kelleltki hea s66du ning
sobival hetkel annan omakorda palli kolmandale edasi, kes triblab sellega edasi oma
parimat drandgemist méoda.

Mingil hetkel teadvustasin virske pilguga fakti, et tinapédeval voetakse lapsed kooli
ju tervelt 12 aastaks, millele tihti jirgneb veel mitu head aastat iilikooli kohe otsa. See on
tohutu pikk aeg ja see on koik elu esimesest, moneti koige tundlikumast otsast ilma iga-
suguste pausideta, vihemalt pdhikoolis, et kogetut veidigi seedida ja suur rutt moédda
lasta. Jah, on suvevaheaeg, aga ma ei usu, et kuum suvi pirast kolmveerand aastat kest-
nud tihedat info turmtuld on piisav voi sobiv filosoofilisteks motisklusteks ja saadu kor-
rastamiseks. See pauside riitm peaks ikkagi olema teistsugune, ja mis peamine - paraku
viga individuaalne.

Haridus tundub 6ilis ja vajalik, maailmas tarkust palju ja nii see koik iiha kasvab.
Olen proovinud moelda, et kui néiteks kooli poleks veel olemas ja me alustaksime nul-
list, kas siis oleks vdimalik kas vdi korraks reaalselt aduda, millisel médiral ja mahus 6pe-
tamise iilla sildi all teiste ellu tungimine on ikkagi hidavajalik. Kui mul on enda arvates
huvitavaid moétteid ja kogemusi jagada, siis isegi paadunud lobamokana saaksin méne
tunni voi ddrmisel juhul paari pdevaga hakkama ja rohkem oleks mul piinlik kedagi nii-
peatiilitada. Ka oma pikast 6ppejoukarjiirist méaletan iisna selgelt, et seda pidevat arva-
mist ja analiilisimist oli ilmselt liiga palju. Kuid kuhu sa pédised, kui kool oma pikkuses
tditmist nduab. Minul ei olnud liiga tihti enam midagi 6elda, sest ega t66d ja iiliopilased
siis nii kiiresti ja pohimétteliselt ka ei muutu, ja mina ei genereerinud ka iga nadal kuust
kuusse uusi ja uusi motteid, samuti ei tundnud tudengid end piisavalt iseseisvalt, sest
mis iseseisvust seal on, kui keegi ,targem® ka pidevalt kambas, kelle iilesandeks ongi
koike seda kuhugi juhtida. Nii et eks ta iiks akadeemiline puntratants oli, kuigi ma pol-
nud vist tildse viga halb 6ppejoud. Ehk et on tekkinud ajalooline ja lugupidamist vaa-
riv kest, mida me tdidame sisuga ja mis loomuldasa tahab end iiha laiendada, sest 6pe-
tada on ju nii palju.

Tegelikult on {iks koige dpetlikumaid olukordi, kui inimene jadb {iksinda. Kohe
pdris-pdris iiksinda ja iisna pikaks ajaks. Ma ei pea niipalju silmas mingit ekst-
reem-matka telgi ja katelokiga kuhugi metsikusse loodusesse, vaid eelkdige lihtsalt
oma motete voi moétete puudumisega iiksi jaidmist. See on seesama sisemise mina toe-
hetk ka. Kellega sa siis rdédgid, kui sa iiksi oled. Ja millest rdigid. Ja mis jireldustele sa
siis jouad ja mis tarkust sa vajad, et end aidata. Sellised iiksiolemised on tohutult olu-
lised, aga koolis ja tihti ka elus on sellised véimalused vdga erandlikud, kuni me juba
paaniliselt kardame iseendaga iiksi jadda, sest seal pole eriti midagi. See oleks nagu
oma tiihja, pooleli jadnud sisustamisega korterisse naasmine, mis pole koduks muu-
detud ja kus saab parimal juhul vaid magamas kaia, et hommikul kohe pdgeneda. Kas
voi mingile ebameeldivale to6kohale, et vaid sellest korterist pidseda. Mis peaks tege-
likult olema parim ja hubaseim koht olemiseks, just sinu nio ja oleku jirgi sisustet.
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Kardan, et liiga paljudel on elu keskel selle tuumik-mina asemel selline kole madrat-
siga kolmetoaline korter, kus parema meelega ei viibiks. Kunagi ta saadi ja alustati 6hi-
naga, aga siis jdi ta jarjest pealetulevate iilesannete ja 6ppimise kadalipus hooletusse
janiiiid ... polegi kusagil olla.

Mida ma pakun? Pakun ausust, moistet, mille siigavamast tihendusest ma ka
pikki aastaid aru ei saanud. Noh, selle igapdeva tasemel - et dra valeta ja varasta -
ma muidugi moistsin, mida see sona tihendab, aga ausus iseenda ja elu ees, sel-
leni ma pidin pikalt kasvama. Ausust tunnistada, et meie parimad plaanid ei sobi
siiski paljudele ja ainuke voimalus liigset kahju viltida on teha koike koos ja vord-
selt. Pakkuda, aga samas jitta niipalju kui voimalik saajale otsustada, kas ja kuidas
ta seda vastu votab. Olla nii paindlik, kui vihegi saab, ja kohelda teist alati ja ainult
vordse partnerina, kellelt sinul on sama palju 6ppida kui temal sinult. Ning leppida
ebadnnestumisega juba eos, ehk et vilja tuleb niikuinii I6puks midagi hoopis kol-
mandat, mis monikord ongi see kbige parem tulemus, kuid mida me kumbki ei oska
esialgu parimagi tahtmise juures ette niha. Anda pigem vihem ja jitta aega motle-
miseks ja tunnetamiseks, isegi laisklemiseks. Ning mis peamine, tunnistada ausalt,
et ega sa isegi koike ei tea, isegi seda koige olulisemat mitte, kuid loodad samuti iga
pdevaga edeneda.

Opetamine kui aus kaubandus, fare trade, kus mélemad pooled panevad midagi
omalt poolt lauale ja keegi ei peta. Pettus on ka see, kui sa dpetad midagi, mis sind
ennast hetkel eriti ei huvitagi. Kdige olulisemad kdigud ja avastused tehakse ikka iilima
intensiivsuse ja huvi kérgtemperatuuril. Sa nded midagi uut, kui jidd miskit liiga kaua ja
liiga pohjalikult silmitsema, millegi iile liiga kaua jarele motlema, millestki kirega raa-
kima. Kui mitte muud, siis paljastad sa sellega oma koige inimlikuma kiilje ja see on
kindlasti midagi, millest on {iliviga 6ppida.

Ah jaa, iiks asi veel. Eelnevaga voibolla veidi 16dvemalt seotud, aga ikkagi. Sama
idealistlik mote nagu eelnevadki, aga pole midagi praktilisemat pikas perspektiivis
kui idealistlikud métted. Olen ndinud paljude inimeste puhul ja kogenud seda hooti
ka ise, et t66tamine mingil kohal, see tidiskasvanud inimese pohiline pdevatdide, on
pahatihti ebameeldiv v6i vihemalt mitte rahuldust pakkuv. Moeldes aga koigele sel-
lele erinevale, mis on igapdevaselt vaja dra teha, siis oleks viga petlik hellitada utoo-
piat, et iga inimene leiaks endale (palga)t66, mis talle puhtalt tegevusena ka nau-
dingut pakuks. Piiiidsingi siis kdigepealt iseennast mottes asetada eri ametitesse,
mis oleksid mulle kiill joukohased, aga esmapilgul mitte eriti ahvatlevad, ja motle-
sin, kuidas selliseid t6id siiski teha ja veel heal meelel. Meenus hea tava kéia talgutel
abiks, kui kellelgi mingi suurem t66 kasil, kus abikded hiddavajalikud. Sellises olu-
korras olid koik abilised vabatahtlikud andjad, mis on juba iseenesest enesehinnan-
gut tostev lahtepunkt, ning seetdttu tehti rodmuga just neid t6id, mida oli vaja ja mil-
leks keegi koige paremini sobis, motlemata, et kas see on niiiid just SEE. Peamine, et
asi tehtud sai ja kutsuja rahule jii. Vaevalt et keegi, kes pidi mingit koige rdpasemat
t60616iku tegema, seda kuidagi au pihta kdivana vottis. Pigem tundis uhkust, et just
tema abil seegi tehtud sai.

Tundsin, et sellise suhtumisega voiks olla péris lihtne ja meeldiv t66tada toesti iiks-
koik kellena, vihemalt paistis see mulle tosiseltvoetava voimalusena. Igatahes olen kin-
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del, et lahendus vadrikaks to6tamiseks ikka on kahe korva vahel ehk 6iges motlemises
rohkem kui palganumbrites ja muus sellises.
Aitdh! Rohkem métteid juba jargmisel korral.

P.S. Tekst on kirjutatud parast suulist ettekannet vabas vormis maélu jargi, isegi ptiiid-
mata valtida seda, mis kirjutamise ajal iseenesest lisandus, ega muretseda selle parast,
mis suulisest ettekandest paratamatult ununes kirja panna. Rd4kimine on iiks asi, kir-
jutamine midagi muud.
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Kolmas Isamaa Kone

Martin Saar, opetaja

Meie poliit- ja kultuurielu labib anti-intellektuaalsus, mida toidab demokraatia kohta
kiibiv viararvamus, et mone vohiklikkus on sama hea kui teise teadmised.

Viie aasta eest sonastati {ithel Cambridge’is peetud konverentsil ilming, mida olin
mone aasta jooksul ndinud meie haridust riindavat - jduline anti-intellektuaalne hoiak.
Selle survet tunneme praegugi. Monigi kord lisatakse sonale ,,teadmine“ halvustav osis
»fakti-“. Sel viisil toimijate mote on usutavasti iillas. Muidugi on ilmselge, et koolidpin-
gutes ei ole pdhedpitud seostamata iiksikfaktidel kohta. Dietiiiileeter keeb 35° C juu-
res, kroomi tihedus on 140 kg/m?, Carl Robert Jakobson siindis 26. juulil - need on
faktid, mida dra 6ppida ei ole tarvis ning mida tdnapieva koolis ka ei dpetata. Oleme
mones ainetunnis iihes dpilastega proovinud virskelt omandatud faktiteadmised kokku
lugeda. Enamasti piisab iihe kde sdrmedest. Iga pdev t66pollul viibijana pole mul poh-
just arvata, et Eesti kool upub faktiteadmiste koorma all.

Paraku on aga kriitilise piiri iiletanud nende hulk, kes moistavad labimdeldud iiles-
kutset loobuda faktide pihedppimisest nii, et heidavad korvale koik teadmised ning
asendavad need tiithjade oletuste ja arvamistega. Tdsi, valdavalt nenditakse teadus-
pohise lihenemise tihtsust, kuid seda paralleelselt iileskutsetega, mis vastandavad seo-
sed ja loovuse teadmistele, mdistmata, et viimased on viltimatult esimeste eeldus. On
kahetsusvadrne, et eesmérgist tosta esiplaanile seostatud teadmised ja moistmine, s.t
tervikpilt muuhulgas inimese toimimisest organismina ja kultuuris, on saanud t60riist
just neile, kes suhtuvad polgusega tarkusesse iildse ega armasta teadmisi ja teadjaid. Et
teadmisi mitte faktiteadmiseks tembeldatult {ile parda visata, tuleks kiillap réhutada
tuumteadmiste, virvarris orienteerumist voimaldavate maa- ja meremarkide tihtsust?
Kuidas muidu voiksime saada vaimult suureks?

Motete ja arvamuste paljusus iihiskonnas on ilus ja rikastav, see on méark avatusest.
Oigus avaldada vabalt oma arvamust ning kuulutada oma veendumusi ei tihenda aga
kohustust pidada iithiskonnas koiki arvamusi vordvaarselt sisukaks ja tdsiseltvoetavaks.
On arvamusi, mis on argumenteeritumad kui teised.

On seisukohti ja veendumusi, mida toetavad loendamatud kokkulangevate tulemus-
tega soltumatult teostatud uuringud, kus kéneldakse ausalt kehtivuspiiridest ega hei-
deta korvale kiisimusi. Ma ei pooraks sellele tdhelepanu, kui lameda maa teooria vastu
argumenteerijaid ei sildistataks kiusajateks ja kiusamisiihiskonna kultiveerijateks, kui
Eestis ei oleks probleemiks libateaduste propaganda johker levik arvamusvabaduse
viigilehe varjus.

Tsensuur on maistagi lubamatu, kuna 16plik ja tiielik tode sageli ju ei selgugi. On aga
enam kui kohane nentida, et puudub vajadus kohelda ebateadust siidkinnastes, peljates, et
vastasel juhul 66nestame demokraatlikku riigikorda. Mateeriat ei 6pita tundma ning ini-
mesi ei ravita rahvahiiletuse vormis. Uhiskonnaelu korraldust puudutavate otsuste vas-
tuvotumehhanismid ei ole universaalsed mis tahes kiisimuste lahendamiseks. On lausa
hirmutav, kui pievakajalisena tunduvad praegu, Eesti Vabariigi 100. aastal, biokeemik
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Isaac Asimovi sonad 1980. aastast, kui ta kirjutas teadmatuse voi vohiklikkuse kultusest:
,Anti-intellektuaalsus on meie poliitilist ja kultuurielu l14biv pidev niit, mida toidab vairar-
vamus, et demokraatia tihendab, et ,,minu vohiklikkus on sama hea kui sinu teadmised“.“

Ma loodan, et inimestel on julgust vilja 6elda, et iga inimese digus oma arvamusele
ei tdhenda kohustust kdiki arvamusi vordvadrsena votta ja vordvairseks pidada. Asimov
on kirjutanud veel nii méndagi huvitavat. Ta viitab poliitikutele, kes piiiiavad kasutada
Shakespeare’i ja Miltoni keelt voimalikult agrammatiliselt, et mitte solvata oma valijaid
muljega, et on saanud kooliharidust. Ja veel muretseb ta selle pérast, et iihiskonnas on
téstnud pead loosung ,,Arge usaldage eksperte!“. Kas tunnete dra? Asimov juhib tiihele-
panu ka tdsiasjale, et neid, kes hindavad kompetentsust, teadmisi, ppimist ja oskusi, on
hakatud sildistama elitaristideks. Tuleb vist tuttav ette?

Tagasi pseudoteaduste juurde. Peaaegu 150 aastat tagasi nentis Carl Robert Jakobson
oma kolmandas isamaakones nodiausust ja ndiaprotsessidest koneldes, et ,,siiski on veel
viga palju jarele jadnud risu ka meie rahva seast vélja piihkida“. Ta selgitab, et ndiapaat-
rite meie rahva sekka kiilvatud seeme kannab ikka veel oma joledat vilja, et meie rahvas
ennast niilidki sagedasti petab ja petta laseb: ,,Palju on veel puhastada, enne kui koik son-
nik dra saab kasitud olema.“ Koolidpetajana lopetas ta oma kone sénadega: ,,Vaimu valgus
ja moistuse selgus iiksi on abi nende asjade vasta, ning meie koolmeistrid drgu vasigu dra,
rahvast isedranis ka looduse teadustes 6ppetamast - see on see vagev rohi, kelle vasta eba-
usul kinnitust ei ole.“ Praegu on sadrast risu juurde tekkimas ning koolmeistritele on tar-
vis soovida viasimatust. On hea meel kuulda, et jarjest enam peavad ka teadlased oma iiles-
andeks teadusetegemise korval rahvast harida. Ehk votab ka laiatarbeajakirjandus selle
kunagi kantud rolli meiega iihes tagasi. Igaiihel on pohiseaduslik 6igus haridusele. Ma ei
saa leppida sellega, et seda voib tolgendada ka digusena harimatusele.

Paralleelselt eelosutatuga on iildises iilereguleerimise tuhinas, mis toetub biirokraa-
tia vohamisele, 6petamises teoksil aga vabadusastmete kidrpimine ning standardiseeri-
mine. Olen Eesti koolis to6tanud tosin aastat ja selle aja jooksul kogenud koikvoimaliku
dokumenteerimisvajaduse ja -nduete vddramatut kasvu. Kindlasti on neid, kes tunne-
vad erilist uhkust, et meie dpetajad on jarjest professionaalsemad, olles voimelised iga
oppes labiviidud tegevuse puhul ning iga koostatud harjutus- ja eksamiiilesande kohta
kirjutama, kuidas need toetavad kooliastme 6ppe- ja kasvatuseesmirkide saavutamist ja
mitmekiilgse iildpadevuse kujunemist. Meie Opetajad tdidavad jirjest professionaalse-
malt detailseid individuaalse arengu jilgimise kaarte, annavad jirjest lihvitumas sonas-
tuses kditumise, hoolsuse ja dpitulemuste saavutamise kohta tagasisidet, tunnevad eri-
alajuristide teadmiste mahus isikuandmete t66tlemise pohimétteid. See koik kélab aga
o6nsalt. Siin loetletu peaks olema 6ppija arengu teenistuses, mitte eesmark iseeneses.
Pelgan, et see ei ole enam nii.

Eestis on neid, kes on veendunud, et ,,uhkust véime oma haridussiisteemi iile tunda
alles siis, kui koolijuht saab selja sirgu liiiia ja 6elda, et tema Opetajatele pole enese-
analiiiisil pohinev portfoolio mingi probleem, nad on seda aastate jooksul jirjepidevalt
kokku pannud ja tdiendanud“. Mina olen veendunud, et uhkust véime tunda juba siis
(v6i alles siis), kui saame todeda, et meie 6petajad on loovad isiksused, kes toetavad igati
iga Oppija arengut ja - tdepoolest - analiiiisivad seejuures oma t6dd. See ei soltu aga sel-
lest, kas nad on aastate jooksul jarjepidevalt oma portfooliot kokku pannud v6i mitte.
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Kolmas Isamaa Koéne.

Vaatan pelgusega, kuidas teeb voidukdiku oma t66st kirjutamine - rohkem v6i vahem
toenduspohiselt -, mitte selle aja investeerimine sisulisse tegevusse. Vdoidumehed ja
-naised on need, kel sulg lippab libedalt v6i on minevikust votta kogemus kirjutada var-
jatud muigega seda, mida ootas neilt ndukogude haridussiisteem. Praegu langetame sel-
lise valiku aga ise. Julgen siinkohal laenata {ihe métte Lauri Leesilt - see jiib kiill enam
kui 10 aasta tagusesse aega -, kes toona nentis, et vahtu on jatkuvalt palju, ainult vahu
varv on muutunud.

Kindlaim viis peletada Eesti koolist eemale loovad opetajad, kes innustavad ja inspi-
reerivad Opilasi, on kirjutada neile ette, mil viisil peavad nad oma t66iilesandeid tiitma,
nouda neilt jirjepidevat aruandlust ja oma t66 pedantset dokumenteerimist ning - mis
koige tahtsam - kirjutamist, kirjutamist, kirjutamist. Mida pole kirja pandud, seda pole-
vat tehtud, seda polevat olemas. Kuidas toetab see dpetaja kui loovisiksuse, korge vaim-
suse kandja kuvandit? Kas silmapaistvaks teeb kunstniku maalid tema sonameisterlikult
iiles kirjutatud eneseanaliiiis t60 valmimisprotsessist ja selle viltel arendatud koos-
toosuhetest? Kas tippnditleja on see, kes esitab publikule pdrast etendust oma karak-
terilahenduse kirjaliku kokkuvotte, sh tabelina vormistatud seosed kehtiva kultuuripo-
liitika ja -strateegiaga, riikimata vérdlemisest teatrikriitikute seisukohtadega? Opetaja
toelisest meisterlikkusest annab tunnistust tema opilaste edenemine.

Kuidas tegeleda nende kahe murega, neist voimaluste piires iile saada? Mis annab
hoo, et liikuda edasi? Jarjest enam olen veendunud, et selle annab meie pirand, meie
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eelkdijate lood ja nende tarkus. On see rukkilillesinine minevikuihalus? Pange tihele,
millise sonavalikuga on voimalik alandada neid, kes hindavad oma juuri: nad ristitakse
ajale jalgu jddnud minevikuihalejateks. Ei, see ei ole rukkilillesinine minevikuihalus,
vaid terve moistusega varustatud pdrandi vddrtustamine, veendumus, et minevikuta
elades tulevikku ei ehita. Seisan hiiglaste 6lgadel, et kesta tdombetuultes, et seista vastu
vohiklikkuse kultusele, et mitte lasta end vahul lainetesse piihkida.

Kahe maailmasoja vahelisel ajal 6petas ja kasvatas reaalkooli opilasi Ernst Peterson-
Sérgava, hiiiidnimega Habe, kelle 150. siinniaastapdeva &sja tihistasime. Ta dpetas neile
rahvuslikku métlemist ja isamaalikke tundeid, seda, et 6ppimine on alles siis hélpus ja
kerge, kui inimese vaim on selleks harjutatud ja kasvatatud; ta 6petas neile, et sagedane
kordamine kasvatab meelespidamist ja toob ainesse selguse. Need métted on aktuaal-
sed ka tdnapdeval, kui tunneme 6ppimise biokeemilist olemust palju paremini.

Kuidas haakub 6ppijate voimestamise ja autonoomiaga jirgmine osutus opilastele:
,»MOnigi teist motleb, milleks temal on vaja tuupida logaritme, geomeetriat, algebrat, kos-
mograafiat ja muid keerulisi teadusi, kuna temal pole neid elus tarvis ja ta unustab need
paari aasta pérast. Meie kooli iilesanne ja siht on olnud teid 6petada métlema, just mot-
lema. Kui te ei néustu Habe jamaga, siis hakkate otsekohe vastu vaidlema, kas avalikult
voi mottes. Nii tihel kui ka teisel juhul te hakkate métlema. Ja see on olnud kooli eesmérk.
Ainult métlemine loob ja kasvatab intelligentseid inimesi.“ Habe iileskutse olla aus, olla
tookas, olla ustav - seda ootame ka tdnapieva Eesti noorelt -, elada valgusekiillast elu.

Mida motleksid 6ppealajuhataja Habe ja koolijuht Nikolai Kann praegustest iileskut-
setest aina kohandada ja mugandada kooli ja dpet, konelemata {ihiskonnast, vastavalt
stereotiilipsetele ja sh lihtsustatud arusaamadele praegustest noortest ja nende ootus-
test? Ma arvan, et nad rohutaksid kasvatuse tdhtsust, mugavuste iiletamise tdhtsust.
Nad nendiksid, et elu on kord juba nii seatud, et see mitte alati lillepeenardega dérista-
tud sile tee ei ole, vaid moénigi kord tuleb ldbi nogeste ja kibuvitsade sihti raiuda, lask-
mata end jalge alla tallata. Nad ei kirjutaks alla pingutustest vabale koolile, vaid soovik-
sid, et nende Opilaste seas valitseks terve todvaim.

Uks mu pedagoogiliselt raputavamaid kogemusi oli pohjalikum tutvumine sajandita-
guste kooliraamatutega. Aleksander Veiderma kirjutab 1921. aastal ilmunud ,, Inimese ana-
toomia ja fiisioloogia“ opikut sisse juhatades: ,,Mitte Opetaja sona ega raamat ei pea meie
teadmiste aluseks olema, vaid looduse objektide vaatlemine, praktilised t66d ja katsed.
Selleks tuleb valmistada preparaate, mudeleid, vaadelda loomade sisemist ehitust tegeli-
kult.“ Head kongressil osalejad, kas selline juhtmdte sobib ka e-0Opikute ajajarku? Tédpselt
saja aasta eest kirjutas Julius Kalkun ,Mineralogia kidsiraamatu“ eessonas: ,,Koige tdht-
sam juhtmotte loodusedpetuse kasitamisel oleks: Tee aine Opilastele huwitawaks. Koige
monusam abindu selleks on: wangista Opilaste tihelepanemist nihtustega otsekohe loo-
dusewallast. [--] Loodusedpetuse siht koolides peab olema 6pilasi harjutada, et nad loo-
dusendhtusi oma joul hakkaksid tihele panema, nende iile jarele métleks ja neid kasu-
taks.“ Selline oli algatus Huvitav Kool aastal 1918. P66rdume tagasi, et minna edasi.

,Esimesed praktilised t66d keemias“ - detsembrimdssu aastast - vahendab keemia-
Opetaja Andrei Tombergi seisukoha, et ainult teoreetiliselt mitmesuguste keemiliste
ndhtustega tutvumisel jiib aine kisitlemine pealiskaudseks ega anna nédhtustest kiillalt
selget pilti. Konealuse raamatuga soovis ta virgutada keemia 6ppijaid iseseisvale t66le
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ja keemiliste nidhtuste hindamisele. Selliseid juhtmotteid voiks tooma jiddagi. On aga
selge, et praegu innovaatiliseks ldhenemiseks peetava juured on siigaval, mistdttu moju-
vad ka sddrast innovatsiooni enneolematuks - voi veel hullem - oma leiutiseks pidajad
pigem koomiliselt kui tdsiseltvoetavalt. Otto Johannes Kiesel juhatab 6piku ,Katseline
keemia koolidele“ sisse jargmiselt: ,,Toonitan seda veel kord, et valemid on reaktsioo-
nide kujundid, nagu keemia neid méirgib. [---] Et aga iildse keemilisi ndhtusi lugemata
arv on, siis ei ole ka mingit moétet nende koikide kujundisi meeles pidada. Inimese mélul
on ka piirid, ja tileliigseid asju, millel kasvatuslik ja hariduslik tdhtsus puudub, ei ole tar-
vis pihe &ppida!“ Ning 1922. aastal réhutab Jaan Rumma ,,Uldises maateaduses“ épetaja
vastutust ja vabadusi, olles ,.kindlas veendes, et kooli 6piraamat ainult koige olulisemat
ja tarvilisemat peab sisaldama [---] Igasugused pikad sonaohtrad seletused on seepédrast
liigsed ning 6petaja individuaalseid kalduvusi piiravad.”

Sellisel vaimsel kultuuriladestul seista on uhke ja hidi eestlase ja keemiadpetajana,
kes kannab eelkiijate pidrandi edasi. Jakobson koneles valguse-, pimeduse- ja koiduajast.
Mis ajas elame meie? Kas peagi on kdes koiduaeg? Ma ei tea. Pimedusest kdneldakse ju
praegu kui alternatiivvalgusest. Suur asi on juba see, kui sbandame nimetada asju dige
nimega ega peida neid eufemismide taha. Seega, alternatiivvalgusest jutlustavad hiiled
on tegelikult pimeduse, vaimupimeduse hddled. Kbige pimedam ongi aga enne koidi-
kut ... ja kaugelt hamusest moddanikust ning mitmest targast tarest immitseb jatkuvalt
valgust. Kiill koiduaegki kéitte jouab - ehk juba ongi kies?

Lopetuseks. Julgustuseks. Innustuseks. Laenan siinkohal osaliselt reaalkooli motot,
mis pirineb soomusrongilt nr 2, mille meeskonnas véitles palju realiste: ,,Uks koikide,
koik kultuurse ja haritud Eesti eest*.
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Kongressi eelsiindmused

Kongressi ettevalmistav itmarlaud
~Inimeseks Oppimine ja kasvamine
eesti kultuuriruumis® Eesti
Rahvusraamatukogus 7. mail 2018

Umarlaual leidis aset mottevahetus teadus- ja haridusinimeste ning kaunite kunstide
esindajate vahel.

Umarlauale kutsutud said koos kutsega méned kiisimused, millele iimarlaual koos

hakata vastuseid otsima:

e Milline on inimese seisund Eestimaal? Mis ro0mustab, mis paneb muretsema?

e Kuhu me tahaksime jéuda selles keerukamaks muutuvas maailmas?

e Kuidas saaks kultuuri-, hariduse- ja teadusvaldkonna inimesed {iksteist toetada ja
vastastikku rikastada inimeseks kujunemise keerukas protsessis?

Kutsutud oli 60 eespool nimetatud valdkondade vétmeisikut. Umarlauast osa vétma jou-
dis neist koos asendajatega kokku 41. Umarlaua iildteemad olid: inimese seisund (Eestis
muu maailma taustal); isiksuse areng ja vdimestumine; hariduse, kasvatuse, kunstide ja
teaduse slinergia, kujundamaks inimese valmisolekut toimetulekuks kiiresti muutuva ja
jarjest keerukama maailmaga.

Umarlauda modereeris Indrek Treufeldt.

PAEVAKAVA

15.00-15.10 Tervitus ja teave kongressi kohta. Reet Laja (Eesti Haridusfoorum) ja Pille
Lill (Eesti Kultuuri Koda)

15.10-15.18 Sissejuhatus teemasse ja kirjalikult saabunud ettepanekute tutvustus.
Marju Lauristin

15.18-15.30 Sisulised kommentaarid. Viive-Riina Ruus, Tiiu Kuurme

15.30-17.45 Kongressi ettevalmistavad arutelud laudkondades

17.45-18.00 Loppkokkuvote. Marju Lauristin

120



TAPSUSTATUD TEEMADE VALIK LAUDKONDADELE OLI JARGMINE:

INIMENE JA INIMENE (LAUAD 1 JA 2). Polvkondlik, rahvuslik, sooline, kultuuri-
line/subkultuuriline eristumine ja vastandumine. Empaatiavéime. Erinevate kultuu-
rikoodide tundmine ja tolkimisvéimekus. Vastastikune avatus. Koost6ovoimekus.
Hirm. Umbusk. Sulgumine oma mulli. Agressiivsus. Psithholoogiline vigivald. Stress
ja depressioon. Kuidas suurendada inimeste voimekust toime tulla iseendaga ja
teiste inimestega?

INIMENE JA MASIN (LAUAD 3 JA 4). Inimliku eetika ja masinliku loogika vastas-
seis. Kas masin muutub inimlikuks v6i inimene masinlikuks? Kas inimene muutub
osaks masinast, alistub masina loogikale v6i sdilitab inimlikkuse ja suudab masinat
rakendada inimlike vdirtuste teenistusse? Kuidas peaks toimuma inimese intellek-
tuaalne ja emotsionaalne voimestumine, et suuta olla viirikaks partneriks iilivoi-
mekale tehisintellektile? Kas kunst voi teadus on selleks allikaks, kust inimene saaks
joudu, et voita voidujooksu masinaga? Millist haridust vajab inimene, et suhelda
vordsetel alustel isedppiva tehisintellektiga? Kas selleks, et jidda iseenda pereme-
heks algoritmide poolt juhitavas maailmas, peaks inimene olema voimeline kriitili-
selt reflekteerima iseenda ja teiste kiitumise algoritme? Kas selleks on rohkem abi
infotehnoloogia voi ilukirjanduse tundmisest?

INIMENE JA RIIK. DEMOKRAATIA SAATUS (LAUAD 5 JA 6). Kas Eesti haridus-
siisteem, meedia, kunstid kujundavad riigi alamaid, kliente v6i vaba riigi kodanikke?
Voordumise, iikskoiksuse, iilbuse, hoolimatuse, kiiiinilisuse allikad ja vastumiirgid.
Kas teaduse ja infotehnoloogia areng voivad tuua kaasa demokraatia asendumise
tehnoloogilise oligarhiaga, suurandmete ja algoritmide pohjal otsuseid tegevate ins-
titutsioonide voimuga, kes kodanikega manipuleeritavad? Inimese kui kodaniku voi-
mestamise teed ja voimalused infotehnoloogiast kiillastunud andmeiihiskonnas.

HARIDUSE, KUNSTIDE JA TEADUSE SUNERGIA, SELLE RAKENDAMISE VOIMA-
LUSED JA MEETODID OPPIMIS- JA KASVATUSPROTSESSIS (LAUD 7), et vbimes-
tada inimest paremini toime tulema iseendaga ja inimlikkust kaotamata toimetama jar-
jest komplekssemas ja tehnoloogiast kiillastunud muutuvas maailmas. Tunnetuslike
voimete ja kriitilise (meta)refleksiooni arendamine. Vairtuskasvatus. Ratsionaalne
ja emotsionaalne intelligentsus. ,,Pehmete“ ja ,,kdvade“ ainete vastandamise asemel
holistliku maailmatunnetuse kujundamine. Téenduspéhisus ja ,,toejargsus®.

LAUDKONNAD SAID ULESANDE

sonastada oma teema raames koige olulisema(d) probleemi(d) ja positiivse arengu-
visiooni, ,,Jo0“ nende lahendamise kohta;

hinnata hariduse, kunstide ja teaduse rolli selle visiooni teostamisel ja tuua méned
naited kasutamata voimalustest;

sonastada sellest 1dhtuvalt kaks-kolm teemat, mida voiks Viljandis toimuvates t66-
tubades koos ekspertidega pohjalikumalt kasitleda.
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EESPOOL NIMETATUD TEEMADE LAUDKONDADE
ARUTELUDE LUHIKOKKUVOTTED

INIMENE JA INIMENE

Esimese ja teise laudkonna aruteludest koorusid vélja méirksénad:

¢ 1. laudkond: 6petaja hariduse mudel, muutunud lapsepolv ja vodrandumine;

e 2. laudkond: suhtedpe kui probleem ja 6ppejoudude dpetamine, koolieelsete laste
vanemate Ope.

INIMENE JA MASIN

Viljapakutud mérksénad ja selgitused:

¢ 1. Inimlikkuse asemel kognitiivne masinlikkus, 6iguslik regulatsioon. Hariduse insti-
tutsionaliseeritus, mis takistab siinergia teket eri valdkondade vahel.

e 2. Siisteemne lihenemine digimaailmale, eri ainete dpetajate koost66. Suutlikkus
toime tulla digimaailmaga. Inimesed peaksid 6ppima ka seda, kuidas on arvutid iiles
ehitatud, mis on selle siisteemi aluseks. Kéik on harjunud tarbima digiteenuseid,
tdmbama alla dppe, aga nad ei saa aru, kuidas need toimivad ja on iiles ehitatud.
Siisteemid on ikkagi tulnud suuresti suurtest korporatsioonidest, nii riist- kui tark-
vara. Me peaksime suutma neid ise edasi arendada. Praegu elavad meie pélvkonnad
iillemistel korrustel, aga nad ei tea, milles vundament seisneb. Oppekavadele tuleb
laheneda teisiti. Siis peaks ka ainekavade arendamine toimuma eri ainete dpetajate
koost6os. Voaiks olla ka digikoolid v6i meediakompetentsi 6petamine. Teaduslikke
uuringuid oleks vaja ka digimaailma mdjust inimestele.

INIMENE JA RIIK. DEMOKRAATIA

Laudkondade arutelude kokkuvotted:

e Inimese, iithiskonna ja kultuuri moétestatud ja omavahel seostatud mdistesiis-
teemidena késitlemine peaks olema Oppekavade arendamise aluseks, eelkdige
sotsiaalainetes.

e Talendistrateegia. Puudub korralikult labimdeldud kunsti- ja kultuurihariduse stra-
teegia, mida voib pidada ka siseriiklikuks talendistrateegiaks. Strateegiaid saab
kujundada, kui on olemas teadmine, méistmine ja motestatus, need filtreeruvad
vdlja uurimistoddest. Aga on ka voimalus alustada uurimist sellest, miks need stra-
teegiad puuduvad ja miks sedasorti uurimusi siis napib.

HARIDUSE, KUNSTIDE JA TEADUSE SUNERGIA, SELLE RAKENDAMISE
VOIMALUSED JA MEETODID OPPIMIS- JA KASVATUSPROTSESSIS

Kongressi jaoks tousis arutluskidigus esile kolm votmesona: holistlik maailmatunnetus,
vadrtused ja Eesti-kesksus. Selgitused:

Holistliku maailmatunnetuse lihtne seletus on, kuidas panna tiikid tervikuks kokku.
See haarab ka teadussaavutusi, mis peaksid joudma haridusse. Holistlikku maailmatun-
netusse kuuluvad ka komplekssiisteemid.

Teine vitmesona on vaidrtuskasvatus. Sellel on viga kindlad aspektid, sinna tuleks
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juurde lisada Eesti koos voimaliku kultuurikatkestusega. Vanem poélvkond on lugenud

1abi koik tiivitekstid, aga kas seda on teinud voi tegemas ka nooremad polvkonnad?
Kiisimused kongressi eel ja kongressil kisitlemiseks:

e Kuidas tulla toime kultuurikatkestusega, mis on juba toimumas?

e Kuidas véirtussiisteemid ja holistlik maailmatunnetus muuta prestiizikaks tihis-
konna ladvikust alates, sest ainult kool ja 6ppekavad iiksi seda ei suuda?

e Kuidas eesti kultuuriline identiteet neis vadrtushinnangutes positsioneerub?

LAUDKONDADE ESITLUSTELE JARGNENUD ARUTELU TOI VALJA

VEEL MONED SOOVITUSED KONGRESSI SISU PLANEERIMISEKS:

e Diskussioon on olnud védga formaalhariduse keskne, aga tegelikult voiks moelda ka
elukestva 6ppe raames mitteformaal- ja informaalhariduse lisamisele jirgmistel
timarlaudadel.

* Soolisuse teema tuleks lisada kongressile to6tubades arutamisele.

e Praeguses ,,Elukestva 0ppe strateegias 2020 ja sellega seotud muutuvas opikasitu-
ses juba kirja pandut tuleks arvesse votta.

MARJU LAURISTINI KOKKUVOTE

Tdname koiki, kes on tdna arutanud. Tahtsime, et oleks praktiline véljund jirgmiste
timarlaudade ja kongressi jaoks. Loomulikult on Aune Valgul 6igus, et peame ka edas-
pidi arutlema t6enduspohiselt ja tooma juurde eksperte. Ma loodan, et haridusminis-
teerium ja kultuuriministeerium jatkavad méne teema arutamist omavahel, kisitledes
teadust ka kultuuri osana. Need kolm teemat tuleb kokku viia, tuleb vélja tuua siinergia
kohad. T6si on see, et ega uut teadmist ei saa 16pmatuseni 6ppekavasse juurde panna.
See teadmus on tervik ja see vaib tekkida eri ainetest. Tagasi loomulikkuse juurde! See
ilim korrastatus eri teadmiste vahel nagu mones Lasnamée majas koridoride ja liftide
kaudu voib viia meid kaosesse. Me saame Viljandis nendel teemadel veel terve pdeva
rdadkida tootubades, kaasata eksperte ja radkida ka teaduspohiselt.

Umarlaual viljadeldud motted said lihtekohaks 23.-25. novembril 2018 toimunud
kongressile ,Inimese areng ja oppimine Eesti kultuuris“. Kongressi algatajad lahtu-
sid dratundmisest, et maailm on muutunud keerukamaks ja inimese olukord heitliku-
maks. See olukord vajab métestamist ja uute sihtide viljato6tamist, mis osutub voi-
malikuks ainult eri kultuurivaldkondade koost66s. Kongressil tulevad kone alla kolm
valdkonda - haridus/ kasvatuskultuur, teaduskultuur ja kaunid kunstid - ning nendeva-
heline koost6o.

Mottevahetus aitas adekvaatsemalt tajuda, kuidas hindab Eesti avalikkus inimese
olukorda Eestis ja maailmas, kus, nagu teame, on surve loodusele iiletamas selle talu-
vuspiire, kus jdrjest agaramalt toimetavad isedppivad ja iseotsustavad masinad ja valit-
sevad suured geopoliitilised pinged.
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Ideede-seminar Viljandi Kesklinna Koolis
24. septembril 2018

Kongressi Viljandi-pdevale eelnenud ideede-seminari eesmark oli saada teemavisan-
deid kongressi Viljandi-pdeva raames korraldatavatele rithmatoddele.

KATUSTEEMAD-TEEMAVISANDID RUHMATOODEKS KONGRESSIL:

e Eesti haridus maailmatuultes

¢ Globaalse ja lokaalse vahekord, eesti kooli identiteet ja selle hoidmine

e Multikultuuriline haridus, muukeelne laps eesti koolis

e Piirideta 6ppimine, 6petamine, Opetajad (eesti kool vélisilmas)

e Eestisse tagasitulijad, nende lapsed ja nende adapteerumine

e Ajastuomaste globaalsete trendide heiastusi meie haridussiisteemis: kuidas neisse
suhtuda?

¢ Kool kui 6pi- ja arengukeskkond, erisugused hariduskontekstid

e Pealiinist erinevad koolid. Mida on alternatiiv- ja erakoolidel pakkuda meie
haridusmaastikule?

¢ Kool ja kodanikukasvatus, demokraatliku elukorralduse véimalikkus koolis, soo-
vid ja tegelikkus

e Viirtused. Koneldud ja tegelikult elatud véaartused erisugustes hariduskeskkonda-
des, kui autentseks kujuneb noore inimese identiteet?

e Milliseks inimeseks meie hariduskontekstides kujunetakse? Kasvatuse problemaa-
tika ja Opetaja toimetulek sellega, kasvatuse probleemid dpetajate silme ldbi

¢ Kool - suhete ja suhtlusmaailm. Kas vajame suhtedpetust ja milline voiks olla selle sisu?

¢ Loovus koolis

« Oppimine kui koostd6 ja koosloome - dpetaja ja dpilase koosareng

¢ Kogukonnad kui épikeskkonnad

e 21.sajandi kooli dgedad algatused, innovatsioon koolis

e Hariduspoliitika ja koolikorraldus

e Haridussiisteemi ja iihiskonna vahekord (haridus ja majandus, haridus ja to6turg),
haridus kui ithiskonnas toimuva viljendus, hariduse politiseerumine?

e Maakool ja tema jatkusuutlikkus

¢ Juhtimine, voim, ametkonnad - survestamine voi toetus?

e Kuidas késitleda teaduskeskselt haridust ja hariduskeskselt teadust?

e Optimaalne koolivork, muutused struktuurides ja nende toime

e Huviharidus ja informaalne haridus

¢ Huvikoolid, huviharidus, huvitegevused

e Tiiskasvanudpe, vabaharidus

e Eri haridustasandid ja koolitiiiibid

e Kutseharidus, kérgharidus, pohiharidus, alusharidus - nende seisund, probleemid,
tugevused

e Inimene koolis
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o Opetaja ja 6petajaga seonduvad teemad

e Kust Opetaja tulevad? Kuhu 6petajad 1dhevad ja kus nad praegu on?

» Opetaja professionaalsus ja rahulolu

» Opetaja kui talent ja kuidas teda hoida

» Opetajaks olemise karm ja tume pool, kuist leida valgust ja lootust?

o Opilastega seonduvad teemad: &pilaste vaimne tervis, erivajadustega opilased,
andekad 6pilased, kuidas hoida talente, andekus kui voimalus ja probleem

« Oppija vastutus, eneseorganiseerimine, adekvaatse enesehinnangu kujunemine

« Opilane ja tema enesemiiramisvdimalused, 6igused, kohustused

e Hariduse sisu ehk mida ja kuidas me 6petame

» Opetatava maht, koormus, 6ppekavade iilekoormatus

» Opetatava sisu viiirtus praeguste probleemide valgel - kas dpetame adekvaatseid
distsipliine? Mida ja miks 6ppida?

e Ideoloogiad, ideaalid voi Opetatava neutraalsus?

e Erisugused 6pivormid ja nende paljusus

e Digivdgevus vs. digipddevus, e-Gpe

e Vanemlus

e Vanemate ja haridusasutuste suhted ja suhtlus, kodudpe, lastekaitse, haridusasu-
tuste abi kodudele, kodu-kooli koost66

Viljandi seminaripdeva 3-minutilised ettekanded, mille sisu kajastub kongressil toimu-

nud rithmatdddes. Ettekannetega saab tutvuda Eesti Kultuuri Koja kodulehel

(https://kultuurikoda.eu/kongress-2018/viljandi-seminar-24-09-18/).

e Malle Pérn, niitleja ja teoloog, kirjanik ja kolumnist: Kas igasugune muutumine on areng?

¢ Anneliis Terep, metoodik-didaktik: Jatkusuutlikkust

e Egge Kulbok-Lattik, peaministri ndunik: Rahvastiku areng ja talendipoliitika Eestis

¢ Ténis Lukas, EKEU: Kutseharidus

e Jiiri Ginter: Hariduse digusliku reguleerimise probleemid

e Piret Anier, MTU Kasvukesa: Haridusuuendus haridussiisteemis

e [Eda Heinla, TLU loovusépetuse dotsent: Loovus hariduses

e Eili Rohtla, Ammuste kool: Erivajadus kui normaalsus

e Ilona Must, Pirnu Vabakool: Onnelik kool ja vanemlus

e Marika Ivandi, Lilleoru péhikool: Onnelik kool

e Oskar Kroonstrom, VHK, Villevere hariduseksperiment, dpilane: Suurema usal-
duse loomine koolikeskkonnas

¢ Tonis Tamme, Villevere hariduseksperiment, osaleja: Villevere hariduseksperiment

e Tiiu Kuurme, kongressi toimkonna liige, TLU: V6im ja autoriteet kooli-ilmas ning
suhte ja suhtlusdoppe vajalikkusest

e Aavo Palo, Viljandi Paalalinna Kooli direktor: Aktiivne lilkumine

¢ Johannes Mengel: ,Eluming“ - mdnguline 6ppemetoodika giimnasistidele

e Kaarel Haav, haridussotsioloog: Hariduse sisu ja dppekavade probleemid

e Mari-Liis Pruul: Kehaharidus

¢ Yoko Alender, Riigikogu liige: Kool kui ennastjuhtiva dpilase ja 6petaja kasvulava

¢ Kaire Kaur Daniel, MTU Eesti Kodudppe Keskus: Koduépe
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Kultuuri ja hariduse
kongressi vastukajasid

Ideid hariduskongressiks ja
tagasiside olemasolevatele ideedele

Maria Erss
Kirjutatud 6.02.2018, parast Heino Liimetsa konverentsi

Koigepealt tagasiside. Ma arvan, et pealkiri ,, Inimeseks dppimas“ kélab kuidagi kunst-
likult. Noustun Tiiu Kuurme ja eile Heino Liimetsa konverentsil kuuldud Soome pro-
fessori Siljanderi hinnanguga, et 6ppimise moiste kitsendab avaramat kasvatuse mois-
tet. Oppimise méiste eelistamises ilmneb paradigmamuutus, liilkumine euroopalikust
vidrtustepohisest kasvatusest ja haridusest angloameerikaliku psiihhologiseeritud aru-
saama poole haridusest, kus valitseb arusaam, et koolide iilesanne on 6petada ja kodu
iilesanne on kasvatada, need kaks asja olgu iiksteisest lahutatud.

Ametit Opitakse, aga inimeseks minu meelest ikkagi kasvatakse vdi kujunetakse.
»,Inimeseks kasvades® viitab ju ka sellele, et inimeses on ka endas mingid alged, mis
peavad avalduma ja arenema, kui soovite, siis ka mingi a priori teadmine. Ma ei arva
erinevalt empiritsistidest ja biheivioristidest, et inimlaps on siindides puhas leht, kel-
lest saab teha mida tahes. Tédhtis on austada inimese subjektsust. Sellega seoses kerkib
ka kiisimus, kuidas suhestuvad inimese subjektsusega nditeks riiklikud meetmed, mil-
lega {iritatakse kodanikke suunata teatud elualadele, et oleks rohkem majandust eden-
davate ametite esindajaid nagu insenere, IT-eksperte, ettevotjaid. Kas ettevotlikkuse
edendamisega koolides (teatavasti on see iildpddevuste nimekirjas) saame rohkem ette-
votjaid? Voi soltub see ikkagi peamiselt kaasasiindinud véi varajases lapseeas omanda-
tud isiksuseomadustest?

Kuid Viive Ruusi tostatatud kiisimuseasetused on head: Mida métlete inimese/inim-
likkuse/inimsuse/inimvéérikuse all, kuidas seda opitakse ja milline on dpetaja osa?
Millised on vastastikused ootused inimeseks dppimises? Ainult ma asendaksin ,inime-
seks 6ppimise“ ,inimeseks kasvamisega“.

Tiiu Kuurme tipsustas neid kiisimusi kontekstide ja suhete osas. Olen ndus, et kon-
tekst sisaldab tingimata kultuuri. Siiski vajaksid Tiiu loetletud keskkonnad enam foo-
kust voi probleemi, millele keskenduda. Eesmirk ei saa ju olla lihtsalt kontekstide loet-
lemine, vaid keskendumine probleemidele ja lahendustele. Samuti ei saa avada kogu
kasvamise/hariduse/kultuuriga suhestumise protsessi kogu selle keerukuses.

Kas meie eesmirk ei olnud alguses leida iihisosa hariduse/kasvatuse, kultuuri ja tea-
duse vahel? Midagi, mis konetaks koigi kolme valdkonna esindajaid? Viive Ruus t6i algul
vilja kirjaoskuse moiste. Kui selle all moelda pidevust, siis on see ju piris hea 16ike-
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punkt nende valdkondade vahel. N. kultuuriline kirjaoskus vdi padevus: Kes on kul-
tuurne inimene tinapéeva Eestis? Massikultuur vs. kdrgkultuur ja nende roll hariduses?
Kas selles osas on toimunud mingeid nihkeid vorreldes varajasema ajaga? Huvihariduse
roll kultuuripddevuse kujundamises ja iileiildse huvi dratamine kultuuripraktikate
vastu? Kas tdnapideva teadus tegeleb meie kultuurile oluliste probleemide lahendami-
sega? Kes mdirab, mis on oluline? Milline on teadlase véimalus suunata iihiskonna aren-
gut? Voi on teadlane ainult riikliku tellimuse tditja, kes omakorda saab oma tellimuse
Euroopa Liidult vdi teistelt rahvusvahelistelt organisatsioonidelt?

Uks probleem, mis tuleks minu arust selgeks vaielda, on globaalse ja kohaliku kul-
tuuri suhe. Meyer ja Benavot (2013) viitsid oma artiklis ,, Introduction. PISA and the glo-
balisation of education governance: some puzzles and problems®, et haridussiistee-
midel on kaks pohilist arengustsenaariumit: 1) iilemaailmne standardiseerimine ning
2) mitmekesistumine ja innovatsioon. Kumba stsenaariumit me tahaks Eestis ndha?
Ulemaailmne standardiseerimine on juba kiimas PISA testide ja koikvéimsa OECD
mdojul. Mille poolest me veel iilejidnud maailmast eristume? Pooldan Marju Lauristini
ideed, et meil tuleb see oma Eesti Nokia leida hariduses. Uks oluline osa sellest on ka
toepoolest mehaaniliste ja rutiinsete tegevuste usaldamine arvutitele 6petaja ja Gppijate
abilistena ja keskendumine loovamatele tegevustele ning métlemise ja tunnetuse aren-
damisele. Kuid seda ei saa teha ilma faktiteadmisteta, nagu Airi Liimets eile konverent-
sil iitles: ,,Selleks, et mdelda, on vaja motteid.“ Kust need motted tulevad, kui inimene ei
kasuta oma mélu ega salvesta oma méllu vajalikke teadmisi?

3 Meyer, H.-D. & Benavot, A. 2013. Introduction. PISA and the globalisation of education governance:
some puzzles and problems. - PISA, Power, and Policy: the emergence of global educational governance.
Ed. by Meyer, H.-D. & Benavot, A. Oxford: Symposium Books, pp. 9-26.
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Neoliberaalne (tagasi)poore

Ott Karulin
Sirp, 23.11.2018

Marju Lauristin: ,,Haridus peaks kujundama empaatiat ja raskete probleemide
motestamise oskust, kasutades selleks ka kunstide ja meedia voimalusi.«

»Nagu igas valdkonnas, on ka hariduses ja kérghariduses omad immanentsed seadused,
ent paraku turu- ja majandusloogika ei arvesta nendega, selle pealetung loetakse uni-
versaalseks ja koigile elualadele sobivaks,“ todeb kasvatusteadlane Tiiu Kuurme. Kas
neoliberaalne poore hariduses on tulnud, et jidda, arutavad temaga Marju Lauristin
ja Tarmo Soomere. Need ja teised hariduse, teaduse ja kultuuri sélmpunkte kasitle-
vad kiisimused on arutusel ka sel nddalavahetusel toimuval Eesti Kultuuri Koja, Eesti
Haridusfoorumi ja Eesti Teaduste Akadeemia korraldatud kongressil ,,Oppimine ja
areng Eesti kultuuris®.

Alustan péevapoliitiliselt: mida pidanuks Eesti haridussiisteem (teisiti) tegema,
et URO rinderaamistiku vastu suunatud kampaania libi kukkunuks?

Marju Lauristin: Selleks et ennetada niisuguste poliitiliste hiisteeriate teket, peaks
haridussiisteem (ja kindlasti ka meedia) piilidma suurendada inimeste voimekust kai-
nelt hinnata eri riske jarjest keerulisemaks ja ohtlikumaks muutuvas maailmas. Elame
viga vdikeses ja hapras iihiskonnas, kus juba selle tottu on inimeste ohutaju suurem.
Meie ajalugu on tdis hirmu ja hdvingu kogemusi. Seda enam peaks haridus kasvatama
empaatiavOoimet teiste inimeste vastu, kes on tdnapdeva maailmas sunnitud iile elama
sodu, okupatsioone ja nilga. V6i 6igemini, haridus peaks kujundama empaatiat ja ras-
kete probleemide motestamise oskust, kasutades selleks senisest palju rohkem ka kuns-
tide ja meedia voimalusi.

Tiiu Kuurme: Selles kiisimuse enese sonastuses on sees iiks meie koolihariduse méju:
on iiksainus, dige ja 16plik tdde. Kampaania on vale, lepinguga ithinemine &ige. Onneks
ei ole Eesti haridussiisteem enam nii totalitaarne ja 16pliku ideoloogia kuulutaja, nagu
see on teatud aegadel olnud. Nii siinnivadki arvamuste paljususest kampaaniad, ja on
hea, kui see teeb valitsejatele valitsemise voimalikult keeruliseks, et halvad otsused ei
laheks 14bi liiga lihtsalt ja toesti tulebki votta vastutus. Teisalt on vahest meie kooliha-
riduselgi olnud méju, et valitsus varjab tdde, vassib ega ole pdlvinud rahva usaldust.
Sest modernne kool totalitaarsugemetega riigis on paraku olnud hierarhiline, véimust
labistatud, autoritaarne, vaba motet takistav, kiisimuste esitajaid hirmutav, hinnetega
manipuleeriv. Pole ime, kui omandatakse varioppe kdigus nn koolilapse ametioskused
(termin pdrit Soome kasvatusteadustest) ning piiiitakse mis tahes vahenditega enesele
parem positsioon ja hiived kindlustada. Nii koolis kui elus. Raske 0elda, kas on seegi
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kooliga seotud, et valitsevad ringkonnad ja ametnikud ei kuula inimesi, ei arvesta rahva
arvamusega, ei usalda rahvale ka mitte referendumibigust ehk teisisénu, rahvast pee-
takse alamodduliseks.

Tarmo Soomere: Uks hiljutisi revolutsioonilisi muutusi on see, et arvamuse avalda-
mine on saanud viheste privileegist igaiihe relvaks. Selle tagajirjel on maailmas liiku-
vasse informatsiooni lisandunud palju miira ja ka teadlikult konstrueeritud valeinfot.
Haridus inimdigusena sisaldab vodrandamatut Gigust saada nonda treenitud, et olla
voimeline endale teavet sortima, fakte arvamustest eristama, vordlema pakutut heade
tavadega (isegi siis, kui nende kategooriate tihendus ajas ja ruumis muutub) ja tegema
pohjendatud otsuseid. Tadpselt ndonda, nagu dpetame inimesi mitte astuma 6hukesele
jadle, peab haridussiisteem Spetama peale faktide voi faktikontrolli tegemise ka seda,
kuidas dra tunda manipuleerimist vdi demagoogiat.

Kadri Aavik on Sirbis (1. IX 2017) nimetanud neoliberaalse iilikooli tunnusjooni:
iilikoolide jirjest laienev tegutsemine turuloogika jirgi, teadustulemuste ja
teadlaste ,tootlikkuse“ mo6tmine, teaduse projektipohisus ning akadeemilise
prekariaadi esilekerkimine. Mil mééaral tajute neid tunnusjooni olulisena?

Kuurme: Asja tulin Soome kasvatusteaduste pievadelt, kus oli sel teemal mitu valulise
alatooniga ettekannet, nt uuringud akadeemilise rahva kogemustest iilikoolide muutu-
nud 6hkkonnas, saatmas marksénad ,,dngistus®, ,hirm*, ,.enese iilearusena tundmine*,
»tehtava sisulise tdhenduse kadu®, ,,inimese muutumine arvnditajaks®, , kollektiivi lagu-
nemine®, ,usaldamatus® jne. Kui Soome intellektuaalid on juba paar aastakiimmet osu-
tanud uusliberalismi pealetungile raevukat vastupanu ja mondagi ka saavutanud, siis
meie oleme kaitsetud ja nende ,,reformide“ méju on laastav, nt fundamentaalsete eri-
alast maailmapilti loovate ainete ahenemine minimaalseks, filosoofia kadumine dppe-
kavadest, sisuliste koneluste lakkamine, akadeemiliste inimeste tiihisus koikvoimsa
biirokraatia ees, iilikoolide kutsekoolistumine ja lahemalt - kultuurikatkestus minu eri-
alal, kasvatusteaduses. Kaovad opetlased, keda jaddakse kuulama, 6ppejoud on éppe-
to06d labiviiv asendatav iihik.

Lauristin: Akadeemiliste viirtuste ja turuloogika konflikti tunnetame iilikoolis iga
péev. Kui palju selles konfliktis minetatakse loomisr66mu ja piithendumistahet, kuivord
suudetakse selle kiuste saavutada oma uuringutes voi ka 6ppetdod tehes tulemusi, mis
pakuvad vaimset naudingut ja innustavad noori akadeemilist karjdari valima, seda sta-
tistika ei kajasta. Kdige rohkem kannatavad selle all just sotsiaal- ja humanitaarteadla-
sed, sest neile on tempokas projektipohisus ja kvantitatiivse tulemuslikkuse kriteeriu-
mid olemuslikult kdige vooramad. Kui me suretame {ilikooliharidusest majandusliku
efektiivsuse nimel vilja omakasupiiiidmatu toe ja teadmiste otsimise, motlemisvoime
arendamise ja oskuse ndha niiteks ka tehnoloogilistes arengus siigavamaid filosoofilisi
probleeme, radkimata tihiskonnas ja kultuuris toimuva méistmisest, siis jouame varem
voi hiljem olukorda, kus akadeemilisest haridusest on saanud kutsedpe, mis ei kannusta
enam kedagi piirgima teaduse tippude poole.
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Soomere: Selle podrde taga on suurelt jaolt asjaolu, et t66 madiste on teisenenud ja vil-
junud klassikaliste fiilisikalistel argumentidel pdhinevate definitsioonide raamidest.
Mehaanikas on t66 rakendatud jou ja saavutatud nihke korrutis ja termodiinaamikas -
aga ka perekonnas ja iihiskonnas - korrastatuse loomine vai hoidmine. Need kaks tege-
vust on moddetavad suhteliselt lihtsate parameetritega ja nende eest on iihiskond olnud
nous ilma torisemata maksma. Niiiid on neile iihiskonna funktsioneerimise nurgakivina
lisandunud bittide ehk informatsiooni liigutamine. Nii nagu loomingu puhul, pole selle
protsessi moistlikku modtu veel leiutatud. Maht selleks ei kdlba. Ajutise lahendusena
on liinga tiitnud seltskond, kes konverteerib 6ppejoudude, teadlaste ja teiste loomeisik-
suste tulemused indikaatorite keelde. Ikka selleks, et need valdkonnad passitada klas-
sikalise t60 ehk massi liigutamise voi universumi korrastamise alla. See on iithiskonna
surve, tahetakse teada, mida oma raha eest saab. Nii tiidab konesolev seltskond tiihis-
konnas prioriteetset rolli, mis selgitab ka, miks see on olemuslikult tihtis ja nii vints-
kelt kasvab.

Kas hariduse pooret neoliberalismi poole on voimalik tagasi poorata?

Kuurme: Miski ei ole 16plik, ka lithindgelikkus ammendab end ning sein tuleb ette. Ent
kiisima peab: millise hinnaga? V6ib olla murelik, kui palju kaob selle kiigus intellek-
tuaalset ressurssi, toelist teadmist, ausust, viirikust, respekti, teadusele olulist dialoogi
jm. Jah, poore oleks voimalik, kui mitte lasta korgemate arvepidajatest eSelonide inst-
ruktsioone inimeste peale kriitikavabalt lahti ehk lihtsamalt, hakata vastu. Vihemalt
analiiiisida, mida see endaga kaasa toob. Ent seda pole paraku suutnud ka Rootsi,
Saksamaa, Ameerika teadlased. Nii tuleb kahelda, kas oleme demokraatlikud riigid, kui
inimliku elu valdkonnad ei suuda kaitsta oma identiteeti halbade poliitiliste suuniste
eest, sest nende esindajaid lihtsalt ei kuulata.

Lauristin: Neoliberaalne pore on juba joudnud nédidata oma piiratust ja on ikka vihem
atraktiivne isegi neile, kes muretsevad eeskitt majanduse pdrast. Kahjuks oleme ses
suhtes ikkagi provints, kuhu uued tuuled jéuavad hilinemisega ja kord dra 6pitud ja
mugavaks muutunud tegevuspohimoétted on visad taanduma. Siiski olen optimist. Nien
ka praegu kavandatavas uues haridusstrateegias voimalust nihutada Eesti haridussiis-
teem isiksusekesksele, iga Oppija ja dpetaja loomingulisust ja ainuomast toimimisvéime-
kust (agentsust) toetavale ja arendavale arengurajale.

Soomere: Kuni piisib demokraatlik maailm ja teadust finantseeritakse maksumaksja
vahenditest, on see viltimatu ja tagasi kindlasti ei minda. Edasi minnakse siis, kui inim-
kond suudab 6ppida loomingulisust ja loomingu tulemuslikkust méotma. See siinnib
téendoliselt {isna varsti - hiljemalt siis, kui tehisintellekt kiisib, et mille poolest teie, ini-
mesed, meist paremad tahate olla.

Teaduse kasu(m)likkusest majandusele on koneldud palju, aga teaduse mgjust

haridusele mirksa vihem. Kuidas aitab teadus oppimise sisu ja viise iimber
motestada ning miks see on vajalik?
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Soomere: Teadus esineb siin kahes tihenduses: haridus- ja kasvatusteadus ning nen-
dega seotud valdkonnad, nagu kognitiivsed uuringud, psiihholoogia jne (mis aitavad
paremini 6petada), ja need teadused, mille viljundist valitakse Gpetatav sisu. Et fakti-
pagas kipub kasvama geomeetrilises progressioonis, kuid 6pivoimekus parimal juhul
lineaarselt, on jirjest keerukam vilja valida noorele inimesele tulevikus vajalik tuumik-
faktide muster ja nende seostamise viis. Seda suurem on surve oppimise efektiivsuse
kasvule. Mitte niivord faktilise baasi laiendamisele opilaste malus, kuivord seoste loo-
misele, raamidest vélja métlemise dpetamisele ja loovuse arendamisele, et olla kohane-
misvoimeline kiiresti muutuvates tingimustes. Jirjest rohkem vajame siin nn pehmete
teaduste viljundit, et realiseerida vihemalt lineaarne dppimisvéime kasv véimalikult
paljude laste puhul.

Lauristin: Esiteks, teadus on maailma keerukuse ja inimliku olemise piiride kompami-
ses nii palju kaugemale joudnud, et sellest tulenevalt peaksime uuendama oma arusaa-
mist sellest, mida tihendab olla haritud. Kui peame igal elualal suutma intelligentsu-
ses vdistelda tehisintellektiga ning olema voimelised ette nigema, milliseid probleeme
voib tekitada iihiskonnas ja meie igapdevasuhetes geneetika voimaluste rakendamine
inimese pdrilikkuse suunamisel v6i robotite muutumine igapdevaseks tarbetehnikaks,
siis vajame oma eluga toimetulekuks hoopis rohkem pohiteadmisi inimesest, loodu-
sest, ithiskonnast, kui oleme seni piisavaks pidanud. Teiseks, kui muutuvad koéige olu-
lisemad kultuurimeediumid, kui raamatud asenduvad seiklemisega virtuaalreaalsuses
ning suurandmed voimaldavad sekundi jooksul lahti muukida alateadvuse algoritme,
peame olema mures, kuidas sdilitada inimlikkust ning mitte unustada oma inimkeelt
ja inimtundeid, oma lugu, oma looduse 16hnu. Olen kindel, et hariduse suurimaks val-
jakutseks muutub kultuuri kestlikkuse, jaitkuvuse hoidmine, kultuurikoodide paljususe
ja omavahelise tolgitavuse 6ppimine. Ehk teisisonu, teaduse ja tehnoloogia areng nihu-
tab harituse horisonti jirjest keerukamate matemaatiliste, bioloogiliste, sotsiaalsete,
psiihholoogiliste, 6koloogiliste, semiootiliste seoste lahtiharutamise poole. Kuid samal
ajal annavad teadus ja tehnoloogia ka uusi vahendeid ja 6ppimismeetodeid, mis aitavad
neid keerulisi seoseid ette kujutada ja nendest aru saada. Kindlasti liigume ainekeskselt
dradppimiselt probleemikesksele dppimisprotsessile, mitmemootmelisele mudeldami-
sele, dmblusteta hariduskeskkonnale, kus igal 6ppijal on véimalik leida talle sobiv indi-
viduaalne 6pirada.

Tunnetuslikult on iiliopilased viimastel aastatel muutunud: loenguformaat enam
viga ei to6ta, Opetatav kinnistub paremini kaasavate iilesannete abil. Samal ajal
tajun itha enam, et ollakse kinni raamatusse kirjutatus ehk puudu on allikakrii-
tilisusest. Mil miiral on opetaja ja opilase vaheline kommunikatsioonihiire tin-
gitud polvkondlikest pohjustest ja miks see niiiid eriti pievakorral on, kuigi ope-
taja ja opilase ealine vahe on haridussiisteemis kindlalt paigas?

Lauristin: Koolile alatiomane pdlvkondlik vahe 6pilaste ja 6petajate vahel tundub praegu

suurenevat vist sellepirast, et oleme digipdorde ja globaliseerumise tottu iildise sot-
siaalse aja kiirenduse ja kuhjuvate kultuurimuutuste, et mitte 6elda kultuurikatkestuse
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olukorras. Aitab vahest see, kui julgemini l16hume seda ajabarjaari vastastikuses avatud
suhtlemises, kui dpetajad ja opilased ei klammerdu oma rollidesse, vaid 6pivad iikstei-
selt kiisima ja {iksteisele vastama, arutledes nii raamatutest kui elust parit nihtuste {ile,
mis just vaatenurkade erinevuse tottu on huvitavad ja olulised. Ja veel - 6ppejouna tun-
dub mulle, et noored tahavad rohkem niha ennast nende 6pitavate asjade subjektina,
aru saada, milleks ja kuidas nad saavad neid teadmisi kasutada, mitte lihtsalt omandada
mingeid teadmisi n-6 igaks juhuks.

Soomere: Probleemi taga on teadmiste tootmise ja kasutamise mustri pohimétteline
muutus. Usna hiljuti kiiis kéik nénda, et teadmised liikusid rakendusse (ehk iildisse
kasutusse) médda kindlat ahelat: teaduslaborist inseneri kétte ja sealt tootmisse; paral-
leelselt teadusartiklitest monograafiatesse ja sealt 6pikutesse. Kuni muid infokandjaid ei
olnud, oli voimalik teha eelvalik infost, mida noorem pélvkond sai tarbida. See tihendas
viga stabiilset, tugeva negatiivse tagasisidega siisteemi piisimist. Niiiid on teisiti ning
selline eelvalik voimatu. Suur osa maailma infost on igaiihele vaid paari kliki kaugusel.
Loomulikult teeb see haiget paljudele, kes tahaksid 6petada vaid parimat, aga selle ase-
mel on sunnitud véitlema virvilise miiraga. Uks selle protsessi siimptoomidest on klam-
merdumine raamatusse kirjapandu kiilge. Aga olgem realistid: kui on tegemist mono-
graafiaga, on raamatus olev info vihemalt kiimme aastat vana, ja kui dpikuga, siis juba
15-20 aasta tagune.

Milline v6iks olla ajaga sammu pidav 6pimetoodika?

Kuurme: Variatiivne. Voimaldama kogemustest 6ppimist, iseseisvat uurimist, dialoogi
pidamist, mitmesuguseid moistuse voimalusi avardavaid 6petamisviise. Ent ka aega
siiveneda ning kuhugi ei tohiks kaduda tekst ja raamatud, kus méte edeneb loogiliselt
ja pikkamooda.

Soomere: Sellise metoodika maistlikuks aluseks saab olla maailmas ja iihiskonnas juba
toimunud ja praegu toimuvate protsesside adekvaatne mdistmine ehk ddrmiselt heal
tasemel sotsiaalteaduslik analiiiis. Vorreldes reaalteaduste edulugudega on Eestil siin
veel pikk maa kiia. Julgustab aga nditeks meie psiihholoogia ja inimgeograafia kiire
areng ja paiknemine maailmateaduse eesliinil.
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Kongressist strateegiani

Mis keeles motleb Eesti haridusteadlane?

Kristi Mets-Alunurm, TLU haridusteaduste instituudi doktorant
Opetajate Leht, 11. jaanuar 2019

Kultuuri ja hariduse kongressilt ,,Oppimine ja areng eesti kultuuris“ jii kélama méte,
et eesti teadus ja korgharidus peaks olema eesti-, mitte ingliskeelne. Kuidas seda
saavutada?

Tihti rohutatakse, et tdnapédeva teadus, sealhulgas kasvatus- ja haridusteadus on
vaieldamatult rahvusvaheline ja seega ingliskeelne. Niiteks TU professor Toivo Maimets
on markinud, et just inglise keel tagab koost6o vilismaiste teadusasutustega (PM,
27.11.2018). Akadeemik Tarmo Soomere on nentinud, et ka haridus- ja kasvatusteadus
on globaalne, mitte rahvusteadus (OpL, 30.11.2018). Kuid peab néustuma TLU kasva-
tusteadlase Tiiu Kuurmega, kes fitles kultuuri ja hariduse kongressil, et haridusteadus
on siiski rahvusteadus, sest just eesti keel ithendab taustsiisteemina meie haridust, kul-
tuuri ja tihiskonda. Tiit Hennoste on aga 6elnud: ,,Kui eesti keelest kaob teaduslik motle-
mine, ma réhutan motlemine, siis on kiill asjad halvasti, sest siis jadb keelest ainult k66-
gikeel plisima“ (vt PM, 05.02.2018). Kahele viimasele seisukohale toetumine lubab viita,
et Eesti haridus- ja kasvatusteaduses peab olema voimalikult palju eesti keeles matle-
mist ja kirjutamist. Seega on asjakohane kiisida, millises keeles meie kasvatusteadlased
siis tootavad ja motlevad.

INGLISE KEELE SURVE ON SUUR. ETISt analiiiisides saab iilevaate, missuguseid artik-
leid ja mis keeles on meie kasvatusteadlased avaldanud. Sealt selgub, et publikatsioo-
nidest on iilekaalus ingliskeelsed artiklid. Toon vilja kolm olulist kriteeriumi, mis sur-
vestavad kasvatusteadlasi ingliskeelseid publikatsioone avaldama. 1. Tsiteeritavus, s.t
mida rohkem eri maade teadlasi meie kasvatusteadlase avaldatud t66d tsiteerib, seda
paremad on tema karjiiri- ja rahastamisvoimalused. Jarelikult on vaja kirjutada ing-
lise keeles, et teiste maade teadlased saaksid artiklit lugeda. 2. Eelretsenseerimine, s.t
enne avaldamist saadetakse artiklite mustandid teaduskirjastuste toimetustesse, kus
neid hindavad eriala professionaalid. Artikkel ilmub, kui toimetuse eksperdid selle aval-
damiskélbulikuks tunnistavad. Jarelikult on vaja kirjutada artikkel inglise keeles, juba
vilisekspertidele saatmise pirast. 3. Finantseerimine, s.t Eesti kasvatusteadlaste pro-
jekte rahastatakse eelkdige selle jargi, kui palju on neil ilmunud artikleid rahvusvahelis-
tes teadusajakirjades (loe: ingliskeelsetes ajakirjades) ja kui palju teiste maade teadlasi
on neid tsiteerinud. Mainitud kriteeriumide surve teadlastele, sealhulgas kasvatustead-
lastele, on viga tugev. ETIS-e andmetest ndhtub, et viimasel viiel aastal (2014-2018)
ilmunud kasvatuse ja hariduse valdkonna materjalide avaldamiskeel on valdavalt ing-
lise keel. Kui vaadelda avaldatud materjale valdkondade kaupa, on mones neist eesti
keel siiski iilekaalus. Alljirgnevalt vaatamegi ldhemalt nelja valdkonda, kus ilmub nii
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eesti- kui ka ingliskeelseid materjale: 1) artiklid teadusajakirjades, 2) teadusraamatud ja
korgkooliopikud, 3) kaitstud véitekirjad, 4) haridusvaldkonna raportid.

ARTIKLID TEADUSAJAKIRJADES. ETISest selgub, et eesti haridus- ja kasvatustead-
lased avaldavad korge kvaliteediga teadusartikleid koige rohkem ingliskeelsetes rah-
vusvahelistes teadusajakirjades (442 vaadeldud artiklist on 359 inglise keeles). Seega
pakub Eesti haridus- ja kasvatusteadus maailmale rahvusvaheliselt konkurentsivoime-
list teadmist ja ei saa ndustuda akadeemik Soomere viitega, et Eesti haridus- ja kasva-
tusteadustel on veel pikk maa kiia (vt OpL, 30.11.2018). See maa pole enam nii pikk, sest
praeguse analiiiisi tulemused kinnitavad Eesti kasvatus- ja haridusteaduse head taset.
Teisest kiiljest kerkib tulemusi analiiiisides kiisimus, kuivord suudavad meie hindamis-
ja avaldamissurve all tegutsevad haridusteadlased panustada Eesti kohalikku haridus-
maastikku ja toetada oma erialateadmistega siinset iihiskonda ning hariduskorralduse
arengut. Lisaks tuleb kiisida, kuivord ndhtavad on Eesti kasvatus- ja haridusteadla-
sed meie iihiskonnas ning kui kommunikeerumisaltid nad on. Tundub, et just viimase
puhul on pikem maa minna. Sest lisaks erialastele juhenditele/koolitustele ning prak-
tikapohisele haridusuuenduslikule tegevusele voiksid Eesti kasvatus- ja haridusteadla-
sed poorata tihelepanu oma inglise keeles avaldatud uuringute voi iihisprojektide tule-
muste tutvustamisele eesti keeles.

TEADUSRAAMATUD JA KORGKOOLIOPIKUD. ETISe pohjal voib Gelda, et teadus-
raamatute ja korgkooliopikute osas on iilekaalus eestikeelsed viljaanded. Nii on viie
viimase aasta jooksul ilmunud kaheksast kasvatusteaduste valdkonna teadusraama-
tust viis eesti- ning kolm ingliskeelsed. Samal perioodil ilmunud 11 kérgkooliopikust on
koguni seitse ilmunud eesti, kaks inglise ning kaks muus keeles. Seega on suurem osa
Eesti kasvatusteadlaste sulest 2014.-2018. aastani ilmunud teadusraamatutest ja opi-
kutest eestikeelsed ning suunatud Eesti Opetajatele, hariduse valdkonna edendajatele,
tulevastele iilidpilastele ja lapsevanematele.

KAITSTUD VAITEKIRJAD. See-eest eesti iilikoolides kasvatuse ja hariduse vallas kaits-
tud vditekirjade puhul kasvab inglise keeles kirjutatud ning kaitstud vditekirjade arv
(22st kirjutatud ja kaitstud vditekirjast on {iheksa eesti- ja 13 ingliskeelsed). Osalt on ing-
lise keeles kaitstud doktoritoid palju pohjusel, et tihti eelistatakse artiklipohiseid véite-
kirju. Teine pohjus on meie doktoritddde hea tase - Eesti haridusteadlased suudavad
oma doktorit6id avaldada rahvusvaheliselt tunnustatud teadusajakirjades ja seepdrast
ongi need inglise keeles. Siiski ei tohi unustada kohalikku lugejat ja tuleks moelda, kui-
das tutvustada tegevopetajatele ning kasvatuse ja hariduse huvilistele Eesti uuemaid
uuringuid ka eesti keeles. Siinkohal tasub igaks juhuks mainida, et kasvatuse ja haridu-
sega seotud viitekirjad on leitavad iilikoolide e-arhiivides (vt TU dSpace http://dspace.
ut.ee/ ja TLU ETERA https://www.etera.ee/).

HARIDUSVALDKONNA RAPORTID. Haridusuuringute tulemuste kokkuvétted ja sta-

tistilised iilevaated on Eesti hariduses hasti esindatud. ETISe andmetel on viimase viie
aasta jooksul haridusvaldkonnas ilmunud 43 raportit. Ule poole neist (30) on kirjutatud
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eesti keeles. Raporteid on kolme tiiiipi: 1) need, mille eesmirk on kommenteerida rah-
vusvahelisi haridusega seotud uuringuid, sest raportis on ka Eestit puudutav kokku-
vote; 2) rahvusvahelisele kogukonnale suunatud statistilised raportid Eesti kohta ning
3) Eesti-siseste uuringute kokkuvotted. Paljud raportid on leitavad HTMi kodulehelt (vt
https://www.hm.ee/et/tegevu-sed/uuringud-ja-statistika-0).

KOKKUVOTTEKS. Kuigi Eesti kasvatus- ja haridusteadlased publitseerivad eelkdige
inglise keeles, mis on praegu ka kasvatusteaduse rahvusvaheline teaduskeel, on vald-
konna arengu seisukohalt ikkagi iilioluline avaldada kasvatusteaduslikke teadustoid ka
eesti keeles. Seda kas voi haridusterminoloogia seisukohast, sest omakeelsed erialater-
minid toetavad lokaalset teadmist ning toovad esile ideid, mida on siinse kontekstiga
kergem siduda ja rakendada. Samuti toetab omakeelne terminoloogia rohkem lokaalse
uurimishuviga nt bakalaureuse- ja magistritasemel uuringute korraldamist. Hariduse
probleemide eesti keeles motestamine arvestab siinset ajaloolist ja kultuuritausta, aitab
kaasa uute hariduslike ideede tekkimisele ning kasvatab praegusi ja tulevasi iilidpilasi
ning dpetajaid. Tulevikku silmas pidades on asjakohane moelda edaspidigi eestikeel-
sete korgkoolidpikute ja teadusraamatute eelispublitseerimisele. Teisalt on kindlasti
vaja avaldada ka teiste maade tipptasemel haridusteadlaste kasvatusteaduslikke tekste
eesti keeles. Professor Ali Leijen t6i kultuuri ja hariduse kongressil vilja, et iihest kiil-
jest tasub kasvatus- ja haridusteaduses teadvustada rahvusvahelistumise ohukohti, tei-
sest kiiljest tuleb aga meie kasvatusteaduse head rahvusvahelist taset dra kasutada ehk
motiveerida kasvatusteadlasi avaldama oma uuringute tulemusi/kokkuvotteid ka eesti
keeles. TU professor Martin Ehala on kutsunud teadlasi, 6ppejoude ja koolidpetajad
iiles looma {iihist tugevat organisatsiooni, et siis Eesti haridusteaduse nimel kollektiiv-
selt tegutseda (vt PM, 27.11.2018). Selle organisatsiooni iiks missioon voiks olla meie ja ka
teiste maade parimate haridusteaduslike uuringute toomine eesti keeles eesti lugejani.

Moéningaid juhusliku valikuga niiteid rahvusvahelise kandepinnaga teadusajakirja-
dest, kus on ilmunud ka eesti teadlaste artikleid.

International Journal of Educational Research avaldas 2014. aastal artikli ,,Novice
Teachers’ Perceptions of School Climate and Self-Efficacy“. Autorid on Merilyn Meristo ja
Eve Eisenschmidt. ¢ British Journal of Educational Psychology avaldas 2016. aastal artikli
,Calculation and word problem solving skills in primary grades - impact of cognitive abi-
lities and longitudinal interrelations with task-persistent behavior®. Autorid on Anna-Liisa
Jogi ja Eve Kikas. ¢ Early Child Development and Care on avaldanud 2018. aastal Eesti tead-
laste artikli ,,The relationship between quality of pre-school child care institutions and
teachers’ teaching approach®. Artikli autorid on Tiia Oun, Maire Tuul, Signe Tera, Kelli
Sagen, Helena Migi. « European Journal of Teacher Education avaldas 2012. aastal artikli
,Implementing a Technology-Supported Model for Cross-Organizational Learning and
Knowledge Building for Teachers“. Autorid on Kairit Tammets, Kai Pata ja Mart Laanpere.

Kuivord nihtavad on eesti kasvatus- ja haridusteadlased meie iihiskonnas ning kui
kommunikeerumisaltid nad on? Hariduse probleemide eesti keeles motestamine arves-
tab siinset ajaloolist ja kultuuritausta ning aitab kaasa uute hariduslike ideede tekkimi-
sele. Eesti kasvatus- ja haridusteadlased voiksid poorata tdhelepanu oma inglise keeles
avaldatud uuringute voi tihisprojektide tulemuste tutvustamisele eesti keeles.
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Kasvatuse pohjenduseks.
Airemirkusi ,Haridusstrateegia 2035¢
visioonidokumentidele

Tiiu Kuurme

Alljargnevalt piitian arutleda, kuivord on kasvatus ja temaga seonduv esindatud hari-
dusstrateegia visioonidokumentides ja millega voiks strateegiat koostades arvestada.

Kogu meie uue iseseisvusaja on kasvatus oma olemasolus ja tihelepanuvajaduses
vajanud pohjendust. Kasvatuse kadumisest (motlen siin mdiste kadumist avalikust ja
ametlikust tihelepanuruumist ning iilikoolide erialasest fookusest) on ajastuomaseid
marke ka laiemalt, mis mojustab ka teadusuuringute sisu.* Ent inimelu ilminguna pole
ta ju kadunud. Arvatavalt kasvatatakse lapsi ka aastal 2035. Sest laps oma vastsiindinu
abituses ja arengu aegluses paneb tdiskasvanud ka niiiid tegutsema ja suhtuma viisi-
del, mis kokku kannab kasvatuse nime. Mdiste torjumise tottu on tema sisu ja motesta-
mine meil paraku unarusse jadnud. Haridusstrateegia vadrtuste ja vastutuse osas tule-
tati ta olemasolu kiill meelde seoses viairtuskasvatusega. Kasvatus tdesti ei kao, voib aga
metsistuda.

Kasvatus on iidne inimelu praktika, olles varasem igasugusest haridusest, on ta loe-
tud teoreetikute poolt iiheks kuuest inimelu viltimatusest. Mainekas Saksa kasvatus-
teadlane Dietrich Benner nimetab inimelu eksistentsiaalseteks valtimatusteks tood,
inimestevahelisi mdjusuhteid (mis on tinginud eetika), poliitikat, esteetikat, usku.
Kuues neist, kasvatus, seob nad koik omavahel, dieti oleneb kasvatusest nende koigi
sisu.’ Kasvatus ilminguna on mittemateriaalne, ta eksisteerib tihendustena kultuurili-
ses tihendushorisondis. Ndhtavaks ning tajutavaks saab ta tegevustes, mida kasvatuse
nimel ette votame.

Kasvatuse pohjendamise muudavad meil keeruliseks nii iihiskondlik-ajaloolised kui
lingvistilised asjaolud, ent ka kasvatuse enese iseloom ja nihtavaks saamise viis.

Uurijad-métlejad on kirjeldanud kasvatuse mitmekihilisust. Tema kaksikloomus néi-
teks véljendub tosiasjas, et iihelt poolt on ta kiill inimlikkuse looja ja kultuuri sdilitaja,
ent teisalt paraku véimu vahend. Véimuheitlustel on inimkonna loos piisiv dramaati-
line koht. Kultuurilise tdhendushorisondi osana on kasvatust alati mdjustanud ajastu-
omased ideoloogiad ja uskumused. Nii on kéigil ajajirkudel kujundatud inimeste meel-
sust voimustruktuuride sdilimise huvides ning kasvatus on valitsevatele ideoloogiatele
esimesi vahendeid votta noorsugu oma haardesse. See, kuidas kasvatusest sai nouko-
gude totalitaarses reziimis kommunistlik kasvatus autoritaarse voltsi sisuga, kahjus-
tas ringalt moiste enese mainet. Ahelatest vabanemise tuhinas taheti ka kasvatus uues
vabaduse ajas sootuks unustada. Autoritaarsus ja ideoloogiate paine on péimunud kas-
vatusse ka muudes iithiskondades, millele vastukaaluks 1960. aastail stindis niiteks anti-

4 Siljander, Pauli (2000). Kasvatus kadoksissa? - P. Siljander (toim.). Kasvatus ja sivistys. Helsinki: Gaudeamus.
5 Tsit. Vdrri, Veli-Matti (2018). Kasvatus ekokriisin aikakaudella. Tampere: Vastapaino.
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pedagoogiline liikumine.® Kasvatuse selline drakasutamine rdige voimu ja alistamise
abinduna on kahtlemata iiks asjaolusid, mis pohjustanud ta térjumise, mahavaikimise ja
sidumise inimese alistamisega. Lingvistiliselt torjub soome-ugri kasvatust ingliskeelne
education, mille tihendusvili on avaram kui meie haridusel. Ja 16ppeks saab kasvatus
koige ndhtavamaks kiskides-keelates-karistades.

Ent seda enam vajab kasvatuse loomus valgustamist, et niha tema rolli praegus-
tes lokaalsetes-globaalsetes muutustes. Voiksime tunnistada, et kasvatus on kahjusta-
tud moiste, aga endiselt inimelu viltimatuste seas. Tema ignoreerimine toob kaasa selle
valdkonna hooletussejdtmise, palju rohmakat rumalust ning kasvatamatuse kahjustu-
sed. Ning ka pimeduse selles osas, kuidas kasvatuse abil manipulatiivselt kujundatakse
homset péeva.

Labi aegade viib kasvatus kahe pohikiisimuseni: 1) milline inimene on? 2) milline peaks
inimene olema? Vo6ib Gelda, et valdavalt on tegeldud selle teisega ehk soovitud inime-
sega. Milline peaks inimene olema, et olla vastuvoetav - kirikule, t66turule, voimule,
valitsevatele ideoloogiatele, ajastuomasele maitsele. Meie strateegiadokumendid jit-
kavad seda joont, siinne rohuasetus on rohkete ihaldatud padevuste kirjeldamisel, ,et
inimene kohaneks kiiresti muutuvate tingimustega“, ent mitte inimesel enesel. Soov
inimest vormida on institutsionaliseeritud kasvatusasutustes ja seda kureerivates suu-
remates siisteemides, paraku ka mitmesugustes reziimides olnud tavaline. Selle siiva-
pohjuseks on Saksa teadlase Ottmar Preussi sonul inimkonna maagilise teadvuse aja-
jargust pdrit kujutelm, et inimene on tehtav, mis véimendus eriliselt industriaalsel
ajajargul uljas looduse {imbertegemise optimismis.” Nditeks hakati rddkima mitmesu-
gustest mehhanismidest nii {ihiskonnas kui inimeses. Valitsevaks teadussuunaks kuju-
nesid positivism ja siit vorsunud biheiviorism, kus vastavate stiimulite abil loodeti panna
inimene soovitud viisil kdituma.

Milline aga inimene on? See on huvitanud filosoofe, humanitaare, kirjanikke, psiihho-
looge, ajaloolasi, eetikuid. Inimene on saladus, inimene on ettearvamatu, inimloomus
ei muutu, milline on kiill inimese olemus, kust tuleme ja kuhu ldheme? Aeg ajalt lahva-
tavad need ajatud tdhelepanekud ja kiisimused pinnale niitidki. Need motiivid on jit-
kuvalt labinud kasvatusfilosoofilisi tekste. Pedagoogikas kerkis soov méista last, nagu
ta on, pidevakorda pedagoogilise motte klassikute Rousseau, Pestalozzi ja hiljem pal-
jude reformpedagoogide t66de kaudu. Lapse ja tema Opetatavuse iile on juurelnud ka
Johannes Kiis. Kiisimus inimesest on olnud alati esikohal alternatiivpedagoogilistes siis-
teemides, milles ,,tdis austust astutakse lapse kui looduse altari ette“ (Maria Montessori).
Just siinsetes ringkondades tousis mure muutunud lapsepdlve pérast kdigepealt esile.
Oma lapsele parimat otsivad Eesti vanemad on tekitanud lapsest hoolivatesse erakoo-
lidesse jarjekorrad. Erakoolidest, kus praegu siinnib uue ajastu pedagoogika ja kus nii

6Vt Miller, Alice (2008). Sinu enese pérast. Tallinn: Vdike Vanker.
7  Preuss, Otmar (1996). Erziehung und Menschenbild. - W. Hinte, O. Preuss (Hrsg.) Vertrauen iiberwindet Angst.
Frankfurt am Main: dipa-Verlag, 25-38.
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palju nn niiiidisaegse 6pikasituse elemente oli ammu igapdevapraktika, need dokumen-
did vaikivad. Miks? Huvitumata inimesest, nagu ta on, jidb saavutamata ka soovitud
inimene.

Esmakordselt soovivad heaoluiihiskonna ldvele jdudnud eestlased oma haridusstratee-
gia 2035. a. visioonides paremat, digete vadrtuste ja paljude oskustega paindlikku ini-
mest, oppija ja dpetaja rahulolu ning énnetunnet. Tekstist leiame ebamugavaid and-
meid meie praegusest seisundist, aga puudub pohjuste analiiiis, mis need niitajad tingib
ja millistesse tingimustesse on asetatud inimene, haridus ja kasvatus. Modernistliku aja-
jargu vaimus kirjutatud pedagoogilistes tekstides leidub tihti lootusrikkaid utoopiaid:
luuakse pilt millestki paremast, mida veel pole, kui meenutada nditeks uue inimese
kujundamist kommunistliku moraalikoodeksi vaimus v6i kuidas turumajandusega saa-
bub ajaloo 16pp, sest tdius on saavutatud. Praegu me usume, et eluaegne 6ppimine kor-
vab inimese ebatdiuslikkuse ja vajalike pddevuste 16putu repertuaar tundub elegantse
kergusega omandatav. Postmodernistliku ajastu analiiiisidest aga voib lugeda, et ini-
mene on keerdunud omaenese loodud vahendite vorku, et elame riskiiihiskonnas® ning
maailm on raskete kriiside lavel ning kasvab agressiivsus. Pikemat aega on kasvatustea-
duslikes tekstides vaatluse all olnud véimudiskursus, strateegias aga pole sellest mér-
kigi. Meile harjumuspirase kasvatuse moju niitidisinimese loodussuhtele analiitisinud
Soome kasvatusfilosoof Veli-Matti Varri kiisib, kuidas véimu eemaldamine ja iihtaegu
utoopiline piirgimine parema maailma poole on vdimalikud, kui kultuur ise on lédbis-
tatud véimusuhetest.® Kriitiline motlemine, mis esineb igasugustes haridusega seotud
dokumentides, on markeeritud siingi, ent kuidas see kujunema ning avalduma peaks?
Strateegia visioonidokumendis rohutatakse hoopis, et inimene olgu kohaneja, sest maa-
ilm muutub ja tehnoloogiad tdiustuvad. On ununenud, et inimene on olnud ja on ka
edaspidi muutja, looja, tekitaja, tingimuste kohandaja. Meie senistes kasvatusmeetodi-
tes on kujunenud inimene, kes on loonud vastuoluderohke, tasakaalustamata ja véimu
kuritarvitustest labip6imunud keskkonna. Kokku on kiisimus olemise eetikas. Miks stra-
teegiatekstides kutsutakse inimest oma looduga iiksnes kohanema, kui vaja on tdisp66-
ret, kui vaja on muutust, et leevendada suuri vastasseise? Tunda annab véirtuste ja
vastutuse osas puuduv ithiskonnakriitiline dimensioon, inimesele vajalik suutlikkus
analiilisida véimusuhteid, voimustrateegiaid, to6kultuure jms. Ei leidu muidugi seda,
millised on tdnapdeva hegemoonilised ideoloogiad ja kuidas nad kasutavad kasvatust/
haridust enese kasuks.

Kasvatus on alati seotud mingi inimkésitusega.”® Euroopaliku kultuuriruumi kasvatu-
sega seotud humanistlikes inimkisitustes pdimuvad antiigi kasvatusmétlemine, kristlik
imago dei ning valgustusajastu piirgimuslikkus korgematasemelise inimlikkuse suunas.

8 Beck, Ulrich (1995). Politiikan uudelleen keksiminen: kohti refleksiivisen modernisaation teoriaa. -
Nykyajan jaljilld. Jyvdskyld: Gummerus Kirjapaino OY, 12-78.

9  Varri, Veli-Matti (2018). Kasvatus ekokriisin aikakaudella. Tampere: Vastapaino.

10 Perttula, Juha (1999). Opettajuuden psykologia. Jyviskyld: Julkishallinnon koulutuskeskus.
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Inimkésitusi on mitmesuguseid. Juha Perttula vdidab, et iga dpetaja t66 pohineb tema
implitsiitsel inimkdsitusel. Selles asetuvad esile erisugused mottetraditsioonid: kas 6pe-
taja peab lapsi 1) siinnipiraselt headeks (humanistlik), 2) ei headeks ega halbadeks, vaid
inimene on puhas leht (loodusteaduslik), 3) pdrispatuga siindinud, ent siiski jumala
armu pdlvivateks (kristlik), 4) kindlat olemust sisaldavaks (essentsialistlik), 5) kultuuri
ja sotsiaalset tegelikkust loovaks, mille osaks ta ise on (kultuuriline, siimboolse reaal-
suse looja), 6) vabaks ja siia ilma heidetuks, kes on sunnitud asetuma suhetesse koigega
ja teostama oma vabadust (eksistentsialistlik).

Inimkésitustest, isegi nende vajalikkusest strateegia vaikib, dnneks leiame aga iiles-
kutse lisada filosoofilisi aineid dpetajakoolitusse. Ent filosoofia pole koolitamise, vaid
hariduse kiisimus. Opetajakoolituse mdiste kiiibelepiis paraku viljendab tabavalt &pe-
tajate ettevalmistuse kutsekoolistumist - suunda padevustele ja oskustele, millele vas-
tandub haritlasele omane motlemissuutlikkus.

On vigagi pohjust moelda meil valitsevale (implitsiitsele) inimkéasitusele. Tihti tun-
dub see industriaalajastu pidrandina biomehaaniline. ,, T66 on tellija materjalist®, ,,ini-
mene on loom*, ,koolildpetaja on toode“. , Aju on kui kdvaketas®, ,,aju 6pib“, ,inime-
ses on mitut laadi mehhanismid“. Materjali teadagi tohib vormida, materjal ei moétle,
tal pole tundeid ega vereringet. Tasapisi on inimesest saanud ka seade, keda program-
meeritakse tulevikuturu jaoks. Kas tasubki, sest on ju teada, et tehisintellekt saab olema
ikka tdiuslikum.

Inimkésituse moiste juuresolek aitaks moelda inimeses peituvatele rikkustele, avas-
tamata saladustele, inimese voimalustele, mil koigil haridusega pistmist. Inimelu mote
on suurem kui tulla tingimustega toime, omandada heakskiidetud padevusi, kohaneda
ja olla vastuvdetav toimivale iihiskonnale. Kahandades kasvatust, kaotame ka suure osa
inimesest.

Me ei leia tdnapdeva pedagoogilistest tekstidest enam vaimsuse moistet, mida saab vél-
jendada nii eesti kui teistes tuttavates keeltes. Vaimsus mdistena tdhistab aga inimese
vertikaalset dimensiooni, mis ei ole endastmdistetavalt geenidega kaasa antud. Saada
iseendast suuremaks, Oilsamaks, suursugusemaks iildinimlikus moéttes ehk kasvada
vaimselt - seda madistet ei korva pidevuste repertuaar. Siia kuuluvad siidametunnistus,
usaldus, lootus, vastutus, peenetundelisus, piihendumus, armastus. Kes ja kuidas kan-
nab nende eest vastutust dmblusteta haridussiisteemis? Valgustusajastu pdrand jittis
meile ideaalidena vabaduse ja voime autonoomseks méistuse kasutuseks. Neid on loe-
tud ka uue aja haridusprotsesside aluseks. Omblusteta hariduse kontseptsioon eeldab,
nagu oleksidki ideaalid juba tegelikkus. Suutlikkus individuaalseks opirajaks tihendab
ju kaugele arenenud enesemiiramisvoimet ehk voimet autonoomiaks. Millele toetub
see iseenesest hea ja piilidmisvadrne lootus, kui samal ajal oleme unustanud vaimsuse
moiste?

Kasvatus kui inimese saatmine tema kasvamise teel on sisult suhtemaoiste. Ta tihis-
tab protsessi, milles kasvatussuhtes osutatakse kaasabi inimese kdikmoeldavate oluliste
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elusuhete kujunemiseks: kultuuri, loodusse, teistesse inimestesse, iseendasse jne.
Visioonidokument seab olulisele kohale heaolu maiste ja eluks olulised pidevused. See
on tervitatav. Heaolu nihakse kui enesetdhusust ja kooskolalist suhet keskkonnaga.
Sisemine heaolu siinnib seega sellest, millised suhted iseenese ja oma keskkonnaga
loon. Lisaks soltub inimese suhestumistest keskkonna ja timbritsevate inimeste kdekaik.
Keerulises hoomamatus maailmas on kasvatussuhte vastutavad osalised lapsevanem ja
pedagoog kui professionaal. Pedagoogika on antiigi sugemetega madiste ja viitab sellele,
et vdike ebakiips inimene vajab teadlikku suunamist. Pedagoogikat nimetati visiooni-
dokumentides vaid neljal korral, seda sidususe peatiikis, ja vdheolulises positsioonis.
Miks pole ei kasvatus ega pedagoogika enam parketikolblikud? Seevastu kohtame nii
strateegiadokumentides kui viimase aja valdkondlikes kirjapanekutes pidevalt sona-
paari Opilase toetamine, otsekui oleks see kasvatuse asendanud. Ent dpilase toetamise
moistel puudub kultuuriline dimensioon, vaartused, eesmaérk ja siht, kuhu on véirikas
liikuda, siia ei paigutu inimelu suured kiisimused. Kasvatuses eneses on véirtusteks
méoo6t ja tasakaal, kasvatuse tuum Seldakse olevat vastutus." Opetaja vastutab indivii-
dide, institutsiooni ja ithiskonna ees. Opetaja peamine vastutusala on épilaste vastutus-
voime kasv. See vahest ongi tema kutsumusest lahtuv tihtsaim vastutusala, milles toe-
tamisest iiksi voib viheks jadda.

Kujunenud globaalsete kriiside olukorras vdiks nii olulises dokumendis leida ksitle-
mist, milline suhe tegelikkuse fenomenidesse tagaks inimkonna arengu, rahu ja looduse
kestmajadmise. Mida kasvatuslikult ja hariduslikult saab dra teha, et inimesest ei kuju-
neks tarbimisest uimane ldppematutes ihades vaevlev monstrum?

Moneti jadb visioonidokumente lugedes mulje, et oleme justkui keskajas, kus laste
ja tdiskasvanute vahel ei tehta vahet. Kuigi opitakse eluaeg, voiks visioonidokumen-
tides siiski ldhemat vaatlust pilvida muutunud lapsepdlv ja noorus, teisenenud suut-
mised ja vajadused, mil ilmtingimata on oma mdju haridus- ja kasvatusprotsessidele.
Lapsepdlveuuringutes on leidnud kisitlemist primaarkogemuste vihesus, tehislik kesk-
kond, sekundaarkogemuste rohkus, kadunud produktiivne t66. Tehnoloogilise iihis-
konna tingitud muutused viljenduvad tunnetusprotsessides, identiteediloomes, info-
voogude tootlemises, fiiiisilises arengus, tervises, inimsuhetes.!> Mida neist teame? Ja
kui teame vihe, peaks dokumendis suurte tihtedega kirjas olema vajadus selle kdigega
tosiselt tegelda.

Kasvatus ja haridus on kooskéla otsinguile suunatud paljutahulised protsessid. Neist
monega arvestamata jatmine voimendub iihiskonnas kriisina. Strateegia visiooni-
dokumentides ootaks enamat tihelepanu néiiteks soolisusele kui vadrtuskiisimusele.
Ebavordsusest rdadkides hoidutakse viitamast peapohjusele - naise ja naissoolisuse
vihesemale vdidrtustamisele tihiskonnas, mis avaldub igas sfiiris kuni vigivallani.
Selle ravimiseks on sootundlik pedagoogika. Kui keskmes on heaolu, pilviks tihele-
panu inimsuhtluse kvaliteet, mis on Eestis suur vaimsete probleemide ja pahaolu

11 Virri, Veli-Matti (2002). Maailma muuttuu, mutta kasvatusvastuu pysyy - auttamisvastuu kasvatussuhteiden perustana. -
Kasvatus 2, 130-141.
12 Negt, Oskar (1997). Kindheit und Schule in einer Welt der Umrtiche. G6ttingen: Steidl Verlag.
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allikas. Meie organisatsioonide kultuur on tihti totalitaarne ja hirme siinnitav, ja
paraku eelnes sellele vastav kasvatus. Niilidisinimese probleem on iiksindus, mida
elukestev 6pe ei lahenda, sest et ithiskond toodab jatkuvalt individualismi. Kus oleks
inimese tee teise inimeseni?

Nii koguneb mirksénu omajagu, mis voiksid visiooni rikastada: inimkéisitused,
vaimsus, muutunud lapsepdlv, lapse asend, seisund, areng ja vajadused, voimudiskur-
sus, vairtustegelikkus, inimene kui muutja ja tema eetos, mitmesugused pedagoogi-
lised suunad. Kasvatusele mdeldes tundub praegu toimiv ja viljakas dialoogiline suhe
Martin Buberi vaimus voi Jiirgen Habermasist lahtuv vordsete suhtlus. Silm otsis taga
ridu erakoolide kohta, kus kasvatus on ndhtav ja olemas. Neis on lihtekohaks oma inim-
késitus, alusfilosoofia, oma kontseptsioonid. Nad ei ole olupoliitikate soltlased ja see-
tottu siinnib siin uus lihtsamini. Miks neist on vaikitud?
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Teenus on tellija materjalist

Dagmar Kutsar
Ettekanne 30. mail 2019 Umarlaual Tartus

,Koikide osapoolte heaolu on dpilaste dpiedu ja enesearengu korval vordvddrne ees-
mark hariduses“ (,,Haridus 2035“ visioonidokumendist).

Just sellise Sokeeriva lausega alustasin oma liihikest etteastet Haridusfoorumi iimar-
laual 30. mail 2019. aastal Tartus. Mitmetest lastega ldbiviidud sotsiaaluuringutest on
ilmnenud Eesti dpilaste kriitilisus kooli suhtes. Kuidas aga lastel endil laheb? Kuidas nad
ennast tunnevad ning kuivord on nad iildiselt rahul oma eluga, s.t milline on see ,,sub-
jektiivne materjal“, millega dpetajatel koolis to6tada tuleb? Seda saame teada, kiisides
lastelt endilt.

2018. aastal osales rahvusvahelises laste heaolu uuringus ,,Children’s Worlds“
(isciweb.org) Eestist kokku 3150 last, sh 12aastaseid 1079, kelle enesehinnangutele jarg-
nevalt keskendume. Valime analiiiisitavaks vanusegrupiks 12aastased, kes kiivad valda-
valt kuuendas klassis, kuna just 12aastased on nooremate lastega vorreldes kooli suh-
tes koige kriitilisemad. Eesti laste kriitilisus kooli suhtes paistab vilja ka vordluses teiste
heaolu-uuringus osalenud riikide laste hinnangutega.

Palusime lastel hinnata enesetunnet viimase kahe nidala jooksul, kiisides kolme
negatiivse (kurb, pinges, tiidinud) ja kolme positiivse (dnnelik, rahulolev, energiline)
tundmuse esinemise kohta. Lisaks hindasid lapsed iildist eluga rahulolu ning seda, kui-
vord nende arvates tdiskasvanud Eestis lastest hoolivad. Analiiiisist selgus, et suur osa
(41%) 12aastaseid lapsi on tundnud end kiisitlusele eelnenud kahe néddala jooksul énne-
liku ja rahulolevana ja samuti eluga rahulolu keskmine hinnang on nende puhul iili-
korge - 9.5 skaalal 0...10. Umbes sama palju on ka neid, kes on enamasti 6nnelikud,
kuid tunnevad end aeg-ajalt pinges ja tiidinuna (eluga rahulolu hinnang on nende puhul
eelmistega vorreldes veidi madalam, keskeltldbi 8,8). Tdhelepanu dratab aga 15% 12aas-
tastest, kelle enesetunde hinnangutes domineerivad apaatsus, visimus ja kurvameel-
sus. Selgus, et nende laste elus on probleemid kuhjunud nii kodus, koolis kui ka mujal.
Positiivse hinnanguga lastega vorreldes on nende hulgas enam selliseid, kes ei tunne
end kodus ega koolis histi ja kelle arvamust ei kuulata eriti, neil on vdhem sépru ja
nad kogevad sageli eakaaslaste narrimist ning torjumist. Umbes kolmandik nendest las-
test ei ole ka oma tuleviku suhtes optimistlikud (6nnelike hulgas on selliseid vaid 2%).
Enam kui kolmandikul (36%) kurbust tundvatest lastest iiks voi molemad vanemad t66-
tavad vélismaal voi mujal Eestis ja nende laste hinnang pere majanduslikule olukorrale
ei ole nii hea kui end 6nnelikuks pidavatel lastel. Kui tdiskasvanute iildist eluga rahul-
olu hinnangut alla 7 punkti (skaalal 0-10 punkti) peetakse ohumaérgiks, s.t nende elus
on pikemat aega olnud raskusi, siis nende 15% laste iildine eluga rahulolu hinnang on
ootamatult veelgi madalam - keskmiselt vaid 5,6. Paistab, et nende laste subjektiivsed
eluraskused on kestvad ja heade lahendusteta.

Lapsed on tdiskasvanutest soltuvad. Samuti on nende enesetunde- ja rahuloluhin-
nangud seotud arvamusega sellest, kuidas tdiskasvanud lastest iildiselt hoolivad ja
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Kooliga rahulolu keskmised hinnangud
vanuse ja asulatiitbijarg
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Isikiik kontakt petajogo
suurendab usalduslikkust ning
tekitab dpllastes tunde, et
dpetajad hoolivad neist ja
aitavad, kui nell on abl vaja
(tegus kaastoimivus!)

Joonis. 8-, 10- ja 12aastaste laste kooli ja dpetajatega keskmised
rahuloluhinnangud (Children’s Worlds, 2018, Eesti andmed).

nende arvamuste ning digustega arvestavad. Iga neljas laste heaolu uuringus osalenud
12aastane laps noustus tdielikult, et tdiskasvanud Eestis hoolivad lastest. Kuid ligi kiim-
nendik ei néustunud iildse v6i ndustus selle seisukohaga vihesel méaaral. Eriti kriitili-
sed olid tiiskasvanute poolse hoolimise suhtes end kurvapoolsena ja apaatsena tundvad
lapsed, kellest 26% ei usu eriti sellesse, et tdiskasvanud neist hoolivad. Ka on negatiiv-
sete tundmustega laste hinnang nende 6iguste tdidetuse kohta kiillalt kriitiline. Naiteks
vaid neljandik vdidab, et nende elus on tdidetud digus diglasele kohtlemisele ka siis, kui
nad on teinud midagi valesti. Vaid iga kolmas neist leiab, et pdis spetsialistide juurde on
olemas (viiendik kas ei oska vastata voi on eitaval seisukohal).

Laste heaolu kujuneb iihiskonna eri tasandite toimimise koosmojuna: last moju-
tab see, millisena ta on siindinud, kui toimetulevad on tema vanemad, mida teeb
kogu tihiskond tema heaks, millised on vajadusel abisaamise véimalused, kui toetav
ja moistev on kool. 15% 6nnetuid 12aastaseid lapsi tundub esmapilgul vdike suhtarv,
kuid see esindab umbes 2000 last, kes on omaealistega vorreldes ebavordses olukor-
ras, kogedes ebadiglast kohtlemist ja tdiskasvanute ebapiisavat hoolimist. Riikliku sta-
tistika jargi (Sotsiaalministeerium, 2019) on aasta-aastalt sotsiaaltdotajateni joudnud
iiha enam abi vajanud lapsi. 2015. aasta 16pu seisuga oli abivajavaid lapsi arvel 7924,
mis on vorreldes 2010. aastaga (3904 last) kaks korda enam. 2016. aastal oli lastekait-
sealaste juhtumitega lapsi Eesti kokku 5797 ning 2017. aastal tehti 2021 p66rdumist
seoses hooletuses, hidaohus ja vidrkoheldud lastega. On péris selge, et osa lapsi tuleb
kooli juba hingelt katkistena, méjud teistest keskkondadest leiavad koolikeskkonnas

143



vdljundi nditeks koolikiusamises, 6pikeskkonna mittesobivuses, viljakutses dpetaja
professionaalsusele mitte ainult 6petamiskunsti mottes, vaid toimetulekus tdiskasva-
nuna hddasoleva lapse korval. Millise ,,materjali“ annab kool iile jirgneva tdiskasva-
nute pélvkonnana, on juba jirgmine kiisimus.

Umarlauas oli pégusalt juttu ka dpetaja ja opilase vahelisest isiklikust kontaktist.
Moned iimarlaual osalejad leidsid, et dpetaja peaks hoiduma kiindumussuhte tekkimi-
sest lapsega. Pohjenduseks toodi, et last tdiskasvanupolveks ette valmistades on oluline
harjutada teda igasuguste inimeste ja muutuvate olukordadega, n-6 ,treenida“ mitme-
kesiseks eluks tdiskasvanuna. Hariduse kvaliteediga seoses on palju arutelusid peetud
vdikekoolide kestmise/kaotamise suhtes. Laste heaolu-uuringu andmetel (vt joonis)
on oma kooli ja 6petajatega rohkem rahul nooremad 6pilased, viiksemates koolides ja
vdiksemates klassides dppivad lapsed. Vorreldes vene dppekeelega koolidega on kooli
ja Opetajatega rohkem rahul eesti Oppekeelega ja keelekiimbluse klasside lapsed. Laste
hinnangutest selgus ka, et dpetaja ja dpilase kaastoimivust toetab olulisel maaral isik-
liku kontakti tunne Gpetajaga, sest kontaktis oleku kaudu suureneb usaldus Gpetaja
vastu ning arusaam, et dpetaja hoolib lapsest ja saab vajadusel aidata.

Laste heaolu hinnangutest, sh seoses haridusega saab rohkem lugeda Statistikaameti
peatselt ilmuvast kogumikust ,,Laste subjektiivne heaolu kohalikus ja rahvusvahelises
vaates / Children’s Subjective Well-Being in Local and International Perspectives“ (toim.
D. Kutsar ja K. Raid). Kogumikku esitletakse ja laste heaolu laia temaatikat arutatakse
Rahvusvahelise Laste Heaolu Uhingu (ISCI) seitsmendal konverentsil ,,Children of the
World: The Touch of Change. Theories, Policies and Practices“ Tartus 27.-29. augustil
2019. aastal (vt isci2019.o0rg).
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Igal oppijal oma tee - visioon vOi utoopia?

Maarja Vaino, Tallinna Kirjanduskeskuse direktor
Postimees, 30. mai 2019

Uued haridusstrateegia visioonidokumendid, jagatuna kolmeks valdkonnaks - heaolu ja
sidusus, konkurentsivdime ning viirtused ja vastutus -, on saanud avalikuks ning peagi
hakatakse nende pohjal koostama juba konkreetsemaid tegevusplaane. Kuigi need kolm
dokumenti on koostanud suur hulk eksperte kiillalt pika aja jooksul, tahaks siiski mee-
nutada toredat eesti vanasona ,,Tark ei torma“.

Nimelt m&juvad visioonidokumendid pisut elukaugena. Mone erinevusega: koige
asjalikum kolmest dokumendist on konkurentsivoimele keskenduv, kdige utoopilisem
heaolu ja sidususega tegelev visioon. Koigist punktidest siinses artiklis ruumipuudusel
kahjuks kirjutada ei saa, seega keskendun individuaalse Opiraja temaatikale, mis minu
meelest on ka iiks nérgemaid (aga domineerivamaid) ideid visioonides.

Aastani 2035 ei ole kaua aega, muutused peaksid aset leidma 10-15 aasta jooksul.
Inimese pohiloomus ei ole viimase paari aastatuhande jooksul aga kuigivord muutu-
nud. Ei usu, et jirgmise kiimne aasta jooksul suudab Eesti haridussiisteem selles vallas
imet teha. Seetottu moéjub individuaalseid valikuid toetav, nn 6mblusteta 6piradade siis-
teem {isnagi eluvoorana. Mida see endast siis kujutab?

Kuigi rddgitakse opilaste ja Opetajate heaolust ja pddevustest, ei ridgita dokumenti-
des isiksuse vaimse arengu vajadusest.

Heaolu ja sidususe visioon sénastab idee jirgmiselt: ,,Uleminek ainekeskselt tead-
miste omandamiselt dppija isiksuse arendamisele ja erinevate elurollide tiitmiseks
vajalike iildpidevuste kujundamisele.“ Ning: ,,Omblusteta hariduskeskkond on eeldu-
seks individualiseeritud &piradade kujunemisele. Oppijakeskse hariduskorralduse edu-
kuse tagab dppijate enesejuhtimise voimekus, individuaalsetest huvidest ja voimetest
lahtuv opitee valik, mida ei peaks takistama barjddrid haridusmaastikul ega regionaal-
sed erinevused.”

TEADMISTE ASEMEL HEAOLU
Pohjalikumalt siivenemata kolab see hasti, lausa ideaalsena. Pisut jarele moeldes tekitab
aga kiisimusi. Koigepealt ndib, et visioon ldhtub eeldusest, et koik inimesed on loomu
poolest ilusad, targad ja head. Kui lugeda visioonidokumendist, et ,,suureneb 6ppija
vabadus nii oma 6ppekava koostamisel, dppesisu valikul kui Opistrateegiate ja -mee-
todite valikul, mis on toetatud vastavalt igaiihe vajadustele®, tahaksin esimese asjana
kiisida sellesama sidususe kohta, mis muidu on dokumentides iiks armastatud sona.
Kuidas peaks tekkima kultuuriline sidusus, jagatud teadmised ja hoiakud, kui iga 6pi-
lane valib ise oma dppesisu (juba praeguste 6ppekavade puhul on opilaste iihiselt jaga-
tud kultuuriline sidusus nérk)? Ulim individualism viib kokkuvéttes iihisosa kadumiseni.
Teiseks: mille alusel teeb 6pilane oma valikuid, kui néditeks sona ,,teadmised“ esineb
koigis kolmes dokumendis kiillalt marginaalselt (kdige rohkem vadrtuste ja vastutuse
visioonis)? Anname veel vilja kujunemata ja teadmispagasita 6pilasele suure vabaduse
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ja eeldame, et ta suudab iseseisvalt panna kokku oma 6piraja, seda vastutustundlikult
jargida ning olla ennastjuhtiv 6ppija? Paraku on elu nididanud, et sellega ei saa sageli
hakkama isegi iiliopilased. Soomlaste uuringud osutavad, et opitulemusi kahjustab nii-
hésti tileméérane digiope kui ka enesekeskne 6ppimine, néditeks probleemdpe. Erinevalt
arvatust ei tasakaalusta see meetod dpitulemuste taset, vaid mgjub vastupidi. (Annika
Poldre, ,,Tasub 6ppida ka naabritelt“, Opetajate Leht 30.11.2018, http://opleht.ee/2018/11/
tasub-oppida-ka-naabritelt/) Téenioline tulemus on pigem fragmenteerunud oOpirajad,
mis ei anna sidusat haridust ega siistemaatilisi teadmisi ning kus I6he ennast motiveeri-
vate laste (kes ka praeguses haridussiisteemis saavad 6ppimisega paremini hakkama) ja
kehvemate dppijate vahel suureneb veelgi.

Puudu on arvestamine inimese kui vaimse olendiga, kes arenguks vajab ka kasva-
tust, pedagoogilist laihenemist, muuhulgas piiride seadmist ja enese sundimist.

Paradoks seisneb ka selles, et kuigi riadgitakse opilaste ja dpetajate heaolust ja pade-
vustest, ei radgita dokumentides isiksuse vaimse arengu vajadusest. Heaolu on paljuski
vordsustatud pddevuste ning 6nnega (heaolu vordub 6nn). Puudu on aga arvestamine
inimese kui vaimse olendiga, kes arenguks vajab ka kasvatust, pedagoogilist lihene-
mist, muuhulgas piiride seadmist ja enese sundimist. Mitmetes riikides (nt Saksamaal)
poordutakse tagasi selle juurde, et Opetaja peab olema autoriteet; et hdid 6ppetule-
musi tagab ka distsipliin; et vabakasvatust on valesti moistetud ning aetud segamini
kasvatamatusega.

Olla ennastjuhtiv 6ppija, kes suudab ise leida teadmiste ammutamise allikad ning
motiveerida end pidevalt juurde 6ppima, on voimetekohane védikesele osale inimkon-
nast. Lastele paneb see liiga suure koormuse ja iseseisvusendude. Meie muutunud
lapsepdlves pannakse laste dlgadele (sageli mugavusest, aga see voib paista ka hooli-
matusena) nii suur omavastutus, et noorte inimeste identiteedivaevad ja turvatunde
puudumine aina siiveneb. Mdjub nii, nagu kodu ja kool liikkkaksid vanemate ja dpetajate
kohustused lapse enda kanda. Aga laste psiiiihika ja isiksus alles arenevad ega ole sel-
leks valmis. Paberil voivad paljud métted head tunduda, périselus ei maksaks aga inim-
eludega eksperimenteerida.

VASTANDLIKUD EESMARGID
Lisaks mojub individuaalsete 6piradade idee meetodina, mille abil kiirendada kultuuri-
katkestust. Sellega kdib kaasas klassikaaslaste kadumine (6pitakse iiksikult, ei teki oma
lendu ja kuuluvustunnet) ning eesmérk kasvatada teadlikke globaalseid kodanikke (mis
on esitatud vairtuste visioonis). Kas Eesti koolil puudub igasugune sihipdrane kohustus
anda lastele eesti identiteet ja kultuuriline kuuluvustunne? Paraku - sellist réhuasetust
tihestki dokumendist ei leia. Esile on toodud kiill see, et eesti keel ja kultuur on vaar-
tus ka ,,itha mitmekultuurilisemas keskkonnas“ (jitan analiiiisimata selles viites esi-
neva vastuolu, et eesti kultuur saabki eksisteerida ainult mitmekultuurilises keskkon-
nas, mitte aga vaatamata sellele keskkonnale), kuid iilejadnud tekst ei toeta seda motet.
Ausalt 6eldes ei kujuta ette, kuidas tegevusstrateegiates iihitatakse nditeks eesti-
keelne korgkool ja muud eesméirgid, mis kdivad iiksteisele risti vastu. Kui prioriteet on
heaolu, siis jidvad eesti keel ja kultuur igal juhul kaotajaks. Aga haridus, teadus ja kul-
tuur ei ole heaolukaup. Kobigi nimetatutega, sh pohiseadusliku eesti keele ja kultuuri
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sdilitamise ja arendamisega kdivad kaasas kohuse- ja vastutustunne, to6eetika ning
vaimsed piiiidlused. Kust need laste teadvusesse tulevad, kui pohirohk on vabadustel,
oigustel ja heaolul?

Ehk vobiks visioonidesse lisada ka sellised mdisted ja marksénad nagu kasvatus
(pedagoogika), identiteet ja teadmised? Kui baas on olemas, on lihtsam jéouda ka selleni,
et iithel hetkel suudavad oOpilased olla iseseisvad ja ennast ise motiveerida. Hetkel seda
baasi visioonides ei ole, mistottu ka seatud eesmirkide saavutamine ei nii tdenfolisena.
Seda enam, et kdige poletavam probleem Eesti koolis on krooniline ja siivenev dpetajate
puudus. Opetajad ei taha aga minna kooli, kus neil puudub autoriteet ning kus néud-
likkus ja kasvatus on miinusmérgiga moisted. Individuaalsed 6pirajad eeldavad mento-
rina esinevalt dpetajalt ju veelgi suuremat t66koormust ja erialaseid teadmisi. Korralik
opetajate tdienduskoolituse siisteem ja koolijuhte ette valmistav akadeemia aga puudu-
vad. Trepiastmed, mida modda 2035. aasta ilusasse ellu jdbuda, on kas madad véi puu-
duvad iildse.

Siiski, et tuua esile ka positiivset: kdigis visioonides on réhutatud elukestva dppe
ja tdiskasvanuhariduse olulisust ning see (imberdppimine, pidev enesetdiendamine)
on kahtlemata trend, mis kéikjal maailmas siiveneb ja millele tuleb tdesti aina rohkem
tdhelepanu poorata.

Nii positiivset kui ka negatiivset leiaks kdikidest visioonidest veelgi, paraku ei ole see
iihes leheartiklis voimalik. Igaiiks saab aga visioonidokumente ka ise lugeda haridus- ja
teadusministeeriumi kodulehel. Soovitan seda tdesti teha, sest haridus on iihiskonna
alustalasid. Soovmétlemisel baseeruvaid muudatusi aga ei maksaks eksperimendi kor-
ras ellu viia.

VERSTAPOSTID TEEL TARGEMASSE JA TEGUSAMASSE EESTISSE 2035
Konverentsil ,, Tark ja tegus Eesti“ esitletud hariduse visioonidokumentides nihti Eestit
aastal 2035 riigina, kus iihiskonna ja inimeste heaolu kasvab, eesti keel ja kultuur on
vddrtus iitha mitmekultuurilisemas keskkonnas ning majanduse konkurentsivbime
suureneb.

Avatud haridussiisteem - liikuvus haridustasemete ja -suundade vahel.

Kokkuhoidev, kultuuri ja keelt hindav tihiskond.

Opihimu ja soov oskused td6le panna.

Opetaja on teejuht &ppija 6pirinnakul.

Teaduspdhine motteviis ja tippiilikoolid.
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Veel kord heaolu loovast haridusest
ja individuaalsetest Opiteedest

Maria Erss, TLU haridusteaduste instituudi teadur
Krista Loogma, TLU kutsehariduse professor
Postimees, 3. juuni 2019

Postimehes 20. mail ilmunud Maarja Vaino artikkel ,Igal 6ppijal oma tee - visioon voi
utoopia?“ sundis haridusstrateegia heaolu ja sidususe visiooni autorite nimel sulge haa-
rama, et meie kisitluse pohiméisteid ,,heaolu loov haridus“ ning ,.individuaalsed 6pira-
jad“ veel kord lahti radkida.

Maarja Vaino muretseb, kas individuaalsed Opirajad ei ohusta mitte sotsiaalset
sidusust voi kas heaolu pole mitte seatud tihtsamaks vastutusest ja teadmistest. Oma
artiklis vastandab ta 6ppija heaolu millegipédrast kohuse- ja vastutustundele, t66eeti-
kale ja vaimsetele piiiidlustele. Meie heaolu loova kooli visioonis réhutatud pohimotet,
et Oppimisprotsess ja koolikeskkond peavad pakkuma nii 6ppijale kui 6petajatele tur-
vatunnet ja rahuldust, on Maarja Vaino suutnud meile tdiesti arusaamatutel motiividel
kujutada isegi eesti keele ja kultuuri vaenlasena (tsitaat artiklist: ,,Kui prioriteet on hea-
olu, siis jadvad eesti keel ja kultuur igal juhul kaotajaks“), pannes vordusmargi heaolu ja
lodevuse, distsipliinipuuduse vahele.

,Haridusvisiooni 2035“ autorite arvates on tulevikukoolis oluline lahtuda iga dppija
individuaalsete voimete vdljaarendamise ning huvide arvestamise pohimottest, pak-
kudes mitmekesiseid, oppija eripdrale vastavaid individuaalseid 6piradasid 6ppekavas
ette nihtud pidevuste arendamiseks. Maarja Vaino kisitluses on aga individuaalsed
opirajad seotud iilima enesekesksuse ja individualismiga ning fragmenteeritud 6ppimi-
sega keskkonnas, mis ei paku ei sotsiaalset kuuluvustunnet ega rahvuslikku identiteeti.

Kokkuvottes jadb mulje, et Maarja Vaino arvates tegeleb visioonidokument vanemate ja
Opetajate autoriteedi 60nestamise ning lastest mugavate, enesekesksete ning kultuuriliselt
arenemata inimeste kujundamisega. Muidugi ji4b Maarja Vainole nagu igale teisele luge-
jale 6igus visioonipaberi teksti oma vaadetele vastavalt tolgendada. Retseptsiooniteooria
perspektiivis siinnibki tekstide tihendus teksti ja lugeja vastastikusest suhtest, kusjuu-
res selle teooria ddrmuslikus variandis voibki lugeja tolgendus olla olulisem kui tekst
ise voi see, mida teksti autorid 6elda tahtsid. Arvestades aga asjaolu, et haridusvisioon
pole autorite vabalooming, vaid meie eksperdigrupi péhjalike arutelude tulemusel siin-
dinud konsensuslik arusaam Eesti hariduse arengu pohisuundadest, peame siiski vajali-
kuks selgitada, mida teksti autorid heaolu ja individuaalsete 6piradadega silmas pidasid.

HARIDUS LOOB HEAOLU

Alustaksime heaolust. Miks on iildse oluline sellest rddkida? Miks on isegi majandusor-
ganisatsioon OECD, kes nédeb hariduses peamiselt konkurentsivoime ja majanduskasvu
instrumenti, tihtsustanud viimasel ajal (vt OECD ,,Haridus 2030“ raamkava) hariduse
pohieesmirgina individuaalse ja sotsiaalse heaolu loomist?
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Heaolu ei ole siin defineeritud vaid kdva 6ppimise ning tooriigamise tulemusel saa-
davate materiaalsete hiivedena, vaid tihtis on elukvaliteet laiemalt, mis holmab niiteks
tervist, hdid sotsiaalseid suhteid, osalemist ithiskonnaelus ja hariduses, turvalisust ning
iildist rahulolu elu ja keskkonnaga.

Nii iitleb ka meie visioonidokument: ,Heaolu on mitmetasandiline ja mitme-
mootmeline protsess, mis ei piirdu materiaalsete elutingimustega ega seisne ainu-
iiksi rahulolus, vaid viljendub subjekti iildises enesetdhususes ja tema koos-
kolalistes suhetes loodusliku, vaimse, kultuurilise, tehnoloogilise ja sotsiaalse
elukeskkonnaga.“

Teisisonu, selleks et heaolu saavutada, ei saa olla kultuuritu, moraalitu voi rumal,
vaid elus hakkamasaamiseks on vaja palju teadmisi, oskusi, jagatud vdartusi ning ka
teiste inimeste ja looduskeskkonnaga arvestamist.

Samas, mis siis pikemas perspektiivis inimese elu mote ikkagi on, kui mitte hea elu
poole piiiidlemine? Aristotelese jargi voib hea elu hiived jagada kolmeks: 1) kehalised
hiived nagu tervis, eluenergia ja -joud, nauding; 2) vilised hiived nagu toit ja jook, pea-
vari, riided, uni; 3) vaimsed viirtused nagu teadmised ja oskused, armastus, sdprus,
esteetilised rodmud, enesehinnang ning au.

Inimestele omastest kahjulikest liialdustest hoidumiseks on vaja arendada endas
moraalset iseloomu. Lisaks peab rohutama, et heaolu pole mitte teadmiste asemel, vaid
teadmised on tingimata tarvilik ja iseenesest moistetav osa koigist eluks vajalikest pade-
vustest, mis on omakorda elus hakkamasaamise ja heaolu alus. Niisamuti on vaadrtused
ja hoiakud padevuste osa.

Paddevus on ,,asjakohaste teadmiste, oskuste, hoiakute ja vidrtushinnangute kogum,
mis tagab suutlikkuse teatud tegevusalal voi valdkonnas tulemuslikult toimida“.
Piddevuse maiste hariduses ja kasvatuses markeerib tdsiasja, et teadmised ja oskused
ning vairtused ja hoiakud on vastastikku séltuvad.

Kuidas ea- ja asjakohaste pddevuste arengut toetada, ongi pedagoogika pohikiisi-
mus. Tdepoolest, visioonidokument ehk ei viljendanud seda tépselt nii, ent vajadus kas-
vatuse kui vadrtuste ja normide omandamise jiarele on sellegipoolest mitmes visioonido-
kumendi kohas ilmne. Niiteks 6petaja mentori ja coach’i rolli réhutamine on just nimelt
kasvatustegevus, mis omandab iiha suuremat tdahtsust.

Opilase eneseregulatsiooni oskuse arendamine on enesekasvatus. Ja kuigi on tési
Maarja Vaino viide, et ka paljud iilidpilased pole saanud ennastjuhtivateks dppijateks,
ei tdhenda see veel, et seda poleks vdoimalik ja vajalik maast madalast harjutada. Kui
seda Opetada juba eelkoolieas ja algklassides, suudavad lapsed ja noored kiill votta oma
oppimise eest joukohast vastutust ja teha seda ka tdiskasvanuna, kogu oma elu jooksul
ennast sihipdraselt arendades ja tdiendades.

Ainult nii on moeldav tulla eluga toime ja jadda oma saatuse peremeheks kiiresti
muutuvas ja iiha keerukamas keskkonnas.

Eestis on praegu juba nditeid koolidest, kus lapsi 6petatakse algklassides mitte iiks-
nes hoolsalt koduseid iilesandeid tegema, vaid ka oma 6ppimist koos Opetaja ja teiste
klassikaaslastega eesmérgistama, analiilisima ja hindama.

Kui tudengid ei suuda oma oppimise eest ise vastutada, siis on viga olnud ehk
just liiga autoritaarses ja iilestruktureeritud koolis, mis pole véimaldanud dppijatele
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piisavalt iseseisvust. Uleminek iilistruktureeritud épikeskkonnast vihestrukturee-
ritud keskkonda noéuab alati kohanemist ja voib paddida ménel juhul ka dpingute
katkestamisega.

INDIVIDUAALSED OPITEED

Moiste ,individuaalsed Opiteed“ voib esmapilgul toesti pohjustada segadust. Kiillap
tekib mone dpetaja kujutluses juba hirmupilt, kuidas tulevikus peab hakkama koostama
30 opilasele klassis individuaalset 6ppekava. Nii see siiski pole.

Uldhariduse tuum on ikkagi 6petuse iihisosa, mis kujundab sotsiaalset ja kultuuri-
list sidusust, kuid teed selleni joudmiseks vdivad olla individuaalselt erinevad

Siin tuleb mingu 6ppe diferentseerimine ja individualiseerimine vastavalt 6ppijate
voimetele, erivajadustele ja huvidele, millest on radgitud juba palju aastakiimneid ja
mida edukamad Opetajad on alati suutnud teha, hoolimata vastavate 6ppematerjalide
nappusest. Tdnapdeval annab selleks itha rohkem vdimalusi tehnoloogia, mis suudab
pakkuda iiha sisukamat tagasisidet 6ppimise ja 6petamise kohta.

Samas késitleme individuaalset dpirada ka laiemalt kui ainult formaalharidus: see
on kaigi 6pikogemuste summa, mis on saadud koolis, kooliviliselt, huvihariduses, noor-
soot60s voi informaalselt. Tahtis on enam tunnustada inimeste vabast tahtest 6ppimist
erinevates autentsetes keskkondades. Just kool voiks olla eri keskkondadest saadud 6pi-
kogemuste mdtestamise koht.

Tegelikult on inimese haridustee ju alati olnud mingis moéttes ainulaadne: millises
keskkonnas omandatakse eluks koige olulisemad votmepéddevused voi tulevasteks rolli-
deks vajalikud isikuomadused, ei ole sugugi iiheselt selge. Individualiseeritud opiteed,
nagu seda on visioonidokumendis méiratletud, on seega pigem sedastamine, et mas-
sihariduse asemel tuleb tulevikus paratamatult enam individualiseeritud 6ppimine ja
selle ,,idud“ on tegelikult juba olemas nende praktikatena, mida nii mitmedki koolid ja
opetajad rakendavad.

Opetaja heaolu ja staatuse paranemine on visioonidokumendis tiihtsal kohal - réhu-
tatud on Opetaja rolli muutust (,,0petaja on autoriteetne vaimne eestvedaja ja juhen-
daja“) ja ka tootingimuste olulist paranemist. Voiks tihele panna, et dpetaja roll on
otsesdnu seotud nii kasvatuse kui ka dppija vaimse arenguga ning koik dpetajad koigis
opikeskkondades on 6ppijate vanusest hoolimata nende juhendajad.

Opetajale esitab selline visioon kindlasti kérgeid néudmisi, kuid épetaja ei pea selle
koigega iiksi toime tulema. Dokumendis on rohku pandud dpetajat voimestavale juh-
timisele, tugipersonali abile ja dpetajatevahelisele koost6le, aga kahtlemata on vaja
juurde ka ressursse. Hea haridus ongi kallis, individuaalseid vajadusi arvestav haridus
veel eriti.

Muidugi oleme Maarja Vainole tdnulikud asjalike soovituste eest: moisted kasvatus,
pedagoogika ja identiteet voiksid toesti visioonidokumendis enam tdhelepanu saada.
Samas pole veel midagi lukku 166dud ja terve aasta on koigil huvitatutel voimalik teha
parandusettepanekuid, enne kui visioonidest tekib haridusstrateegia.
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Hariduse silmapiir

Marju Lauristin, Haridusvisiooni 2035 heaolu ja sidususe té6rihma juht
Postimees, 3. juuni 2019

Kui ma kolmkiimmend aastat tagasi tudengitele Marshall McLuhani globaalsest info-
kiilast ning interneti voimalustest radkisin, tundus see neile utoopiana. Tinapaeva las-
teaialapsed kiivad 6hinal robootikaringis ning tdmbavad nutitelefonis alla lemmikman-
gude dppe.

Milline haridusmaastik sobiks kdige paremal moel rikastama ja korrastama nende
laste infovilja, pakkudes avastamis- ja 6ppimisr66mu? Kuidas Opetada neid hin-
dama ja moéistma iseennast ning hoidma sidet elava looduse ja pdris inimestega enda
korval, kui valdav osa drkvelolekust toimetatakse tehisintellekti poolt kujundatud
tehnokeskkonnas?

Kas kooliks nimetatud haridusasutus on selles keskkonnas veel vajalik, kui koiki
teadmisi ja oskusi, hiina keelest kuni astrofiilisika ja muusikani saab igaiiks iseseis-
valt omandada nutitelefonist palju vdimekamate 5G- ja 3D-seadmete abiga? Kas Opetaja
Lauril on veel tulevikus t66d voi asendavad teda tiielikult robot-Julk-Jiirid, kes suudavad
totaalselt kontrollida ja algoritmide abil digele teele juhtida igat tuleviku Tootsi?

Haridus peaks pakkuma oskusi kultuurimilu hoidmiseks ning selliste kultuurimu-
tatsioonide motestamiseks. Selleks, et hoida oma keelt ja kultuuri elavana ka tuleviku-
maailmas, peame 6ppima seda kasutama uutes oludes ja uutes seostes. Oleme kogenud,
et ,,Tode ja digus“ voib olla noorte jaoks ponev uusavastus tdnu parimas mottes holly-
woodlikule suurfilmile ning Kalevipojast vdib saada troonide soja stiilis populaarne
videoming. Kas klassituba muutub muuseumiks ja muuseum klassitoaks?

Viieteistkiimne aasta pirast on meid kardetavasti vihem kui praegu ja saja aasta
pdrast veelgi vihem. Iga inimene, kes hakkab Eestimaal kaela kandma ning haridust
saama, muutub jirjest suuremaks vadrtuseks. Kuidas seda vairtust hoida, kuidas mér-
gata ja vdoimendada igale inimesele looduse poolt antud vdéimet ning aidata iile saada
norkustest ja puuetestki?

Tuleviku tehisilm ei ole ainult tdnaste laste pirusmaa. Homsele avatud maailmas
tekivad uued voimalused, mis paljudele tunduvad pigem uute ohtudena. Pudenevad
koost harjunud t66suhted ja kaovad to6kohad, poest kaovad miiiijad ja vdrava tagant
postiljonid, tdnavatele, auditooriumidesse ja kontoritesse ilmuvad vodrapédrased ndaod
ja moed. Umberdpet ja uutmoodi haridusvoimalusi ei vaja nende uute véimaluste ja
tundmatute ohtudega hakkamasaamiseks mitte ainult praeguste laste vanaisad ja vana-
emad, vaid ka isad ja emad.

HARIDUSE VISIOONILOOME

Need ja veel paljud sama keerulised kiisimused olid taustaks ,,Haridusvisiooni 2035%
valmimisel. Haridusvisioon oli algusest peale kujundatud kolmedimensioonilisena: ta
pidi hélmama nii hariduse rolli Eesti konkurentsivoime tagamiseks kiirete muutuste
keskkonnas, hariduse rolli heaolu ja {ihiskonna sidususe tagamisel ning hariduse seost
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keele, teaduse, eetiliste vddrtuste ning vastutusega. Heaolu ja sidususe visioon on see-
tottu moistetav vaid kui teatud osa, vaatenurk selles tervikus.

Kuidas meie tulevikuvisioon teostub, sellele peavad vastama haridusstrateegia
toorithmad, kelle tegevus haridus- ja teadusministeeriumi eestvedamisel peagi algab.
See on pikk protsess, mille 16pp-punkt on alles silmapiiri taga. Seda viib positiivsetele
tulemustele erisuguste vaadete ja kogemustega inimeste loovus ja koost66, mis on vaba
ideoloogiliste vastanduste stampidest.

Haridusstrateegia koostamise aluseks loodud visioonidokumendid on leitavad
HTMi ,Visiooniloome*“ lehekiiljelt (https:/www.hm.ee/et/kaasamine-osalemine/
haridus-ja-teadusstrateegia-2021-2035/visiooniloome). Haridusstrateegia koostamise
edasise protsessi kohta leiab strateegia toorithmade lehekiiljelt (https:/www.hm.ee/et/
kaasamine-osalemine/strateegiline-planeerimine-aastateks-2021-2035/tooruhmad).
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Haridusvisiooni arutelu Tartus
30.05.2019 ja Tallinnas 17.06.2019

ULESANNE

Lihtudes visioonis toodud méairatlustest, palume laudades teha ettepanekuid voi esi-
tada ideid, mida peaksid eesmirgi poole liikumiseks tegema eri pooled:

e poliitikakujundajad,

e Oppijad ja lastevanemad ning

e koolid

HEAOLU LOOV KOOL
Heaolu all moistetakse elukvaliteeti, sh materiaalseid hiivesid, tervist, sotsiaalset
sidusust, kodanikuaktiivsust, turvalisust, haritust, eluga rahulolu jms. Heaolu on prot-
sess, mida luuakse ja taasluuakse iihiselt siin ja praegu ning sellel on ldhimad ja kauge-
mad méjud oppija elukiigule.
Moned motted visioonidokumendist:
 {ildine positiivne hailestus, koostéovaim ja loomisroom;
e inspireeriv dpidisain ja tdhelepanelikkus Opilaste ja Opetajate psiiiihilise ja fiiiisilise
heaolu suhtes.

INDIVIDUAALSED OPIRAJAD
Individuaalne 6pitee (6pirada) on voimestava kooli selgroog. Individuaalne 6pitee on
elukaare iileselt kestev personaliseeritud 6pe, kus iihiskonna arengust tulenevate (nt
riiklikes 6ppekavades sitestatud) eesmirkide saavutamiseks kavandatakse oppija ja
opetaja koostdos Opiprotsess, mis arvestab dppija huve, vajadusi, voimeid, individuaal-
set Opistiili, mis eeldab Oppija aktiivset osalust - agentsust - ning sisu ja meetodite
kohandamist vastavalt dppija individuaalsetele vajadustele.
Moned motted visioonidokumendist:
e arvestamine Oppija varasemate kogemustega, sh eri dpikeskkondadest (nditeks huvi-
haridus, noorsoot60, t66) saadud kogemus;
e Oppija enesejuhtimise ja teadliku valiku tegemise voime kasvatamine;
e osalemise ja kaasarddkimise voime kujundamine;
e algatusvdime kujundamine.

HUVIHARIDUSES, NOORSOOTOOS, TOOL OPPIMISE ARVESTAMINE

JA MOTESTAMINE OPPIJAT VOIMESTAVAS KOOLIS

Oppijat véimestav kool on &pikeskkond, mis toetab dppijatel eneseanaliiiisioskuste,

agentsuse, opioskuste ja mitmete tulevikus iiha enam vajalike oskuste kujunemist: krii-

tiline motlemine, loomingulisus, algatusvoime, sotsiaalsed oskused ning suutlikkus ja

julgus olla loov, piistitada ja teostada nii isiklikke kui iihiseid eesmarke jt (OECD 2018).
Kool on {ildmoiste mistahes siistemaatilist {ild-, eri- ja huvialast haridust korraldava

ja pakkuva organisatsiooni kohta (sh lasteaed).
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Moned marksonad visioonidokumendist:

e gilimnaasiumi ja kutsedppekavade 16imimine;

e Oppijal on vabadus valida eri mooduleid/aineid eri 6pikeskkondadest, nt giimnaa-
siumis korgkooli aineid;

e koost6d mitteformaalset Opet pakkuvate asutustega;

e tookogemuste motestamine.

OPETAJA HEAOLU. VAARTUSTATUD JA ENESETOHUS OPETAJA
Moned mérksonad visioonidokumendist:

e turvaline sotsiaalne ja vaimne keskkond;

e tugispetsialistid ja koost66 nendega;

e rutiinsete kontrollitodde iilevotmine IT-lahenduste poolt.
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Arutelude kokkuvote

HEAOLU LOOV KOOL

Toodi vilja, et visiooni arutamisega peaks kaasas kdima ka eri pooltelt saadud tagasiside
metatasandi analiiiis ning selle tagasiside esitamine kongressil voi seminaril.

Poliitikakujundajad (riik, kohalik omavalitsus)

Toodi vélja, et kool ja kohalikud omavalitsused (KOVid) on véga tihedalt seotud, seega
paljud jargnevalt mainitud métted vdivad kuuluda nii kooli kui ka KOVi pddevuse alla.
Poliitikakujundajad peaksid tegelema sellega, et on rohkem vaja 6petajaid ja tugispet-
sialiste, rohkem inimressurssi. Heaolu loova kooli arengu jaoks on oluline piisav rahas-
tus, mille peaks tagama riik kui hariduspoliitika otsene kujundaja. Riigil ja KOVidel on
vaja saavutada haridusstrateegiline kompetentsus, mis aitab loodud visioone ellu viia.
Poliitikakujundajate haridusstrateegiline kompetents seoti ka Opetajahariduse para-
digma muutmisega. Oluline on luua iihtne raamistik heaolu monitoorimiseks. See voiks
pohineda niiteks lapsevanemate kiisitlemisel ning pakkuda tagasisidet nii riigile kui ka
koolile, kuid on oluline, et koik koolid kasutaksid sama moodikut. Pakuti vilja, et e-koo-
list voiks kujundada koolidele iihtse tooriista.

Kool

Heaolu loova kooli kujunemisel méngib kooli tasandil suurt rolli kooli juht ja juhtkond,
kellest soltuvalt kujunevad kooli sisekliima ja koolikultuur. Koolist peaks kujunema
kogukonna keskus, kooli kommunikatsioonil laiema kogukonnaga on selles keskne roll.
Koolidel peaks olema iihtne rahulolu kiisimustik voi enesehindamise vorm, millega nad
saavad oma tegevust hinnata. Kool peaks vastutama ka opetajate erialase kompetentsi
eest ning olema seotud Opetajahariduse paradigma muutmisega. Kui koolis plaani-
takse kasutada rohkem individualiseeritud dpiteid, siis peab sellega kaasnema 6petajate
~diagnostilise“ voimekuse ettevalmistamine ja suurendamine. Opetajahariduses peab
suurenema Opetajate uurimis- ja reflekteerimisoskuste arendamine. Peab paika panema
Opetajatelt noutavate oskuste piirid, riigi poolt peab tulema Opetajate toetamine nii-
teks iihtsete ,,diagnostiliste“ testide ja iildise raamistiku arendamise kaudu. Koolivorku
peaks iihtlustama, koolid peaksid jagama oma kogemusi (community based learning).

Oppijad, lapsevanemad

Lapsevanemaid tuleks koolitada ja kaasata 6ppeprotsessi. Praktilise nditena voiks kasu-
tusele votta lepingud kooli ja lapsevanema ning kooli ja 6ppija vahel, mis toetaksid 6ppi-
jate vastutust oma Opingute eest, Oppijate eneseregulatsiooni ning individuaalsete 6pi-
radade arengut.
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INDIVIDUAALSED OPIRAJAD

Poliitikakujundajad (riik, KOV)

Individuaalsete opiradade arendamiseks peaks olema voimaldatud praktikute otsene
koost66 tilikoolide ja haridusorganisatsioonidega. Toodi vilja idukooli idee, mida peaks
riiklikult toetama. Idukoolid peaksid saama proovida eri lahenemisi ja uusi ideid, mille
edukust peaks hindama koost66s iilikoolidega. Kui analiiiisid nditavad, et katsetatud
metoodika ei anna soovitud tulemusi, peaks voimaldatama vabadus suunda muuta
ning votta kasutusse ja uurimise alla uus meetod. On vaja viga targalt uurida, kuidas
motestada individualiseeritud 6pit66d ning missuguses ulatuses individualiseerimine
annab koige paremaid tulemusi. Idukoolid oleksid hea voimalus selle selgitamiseks.
Poliitikakujundajad peaksid 6petajaid motiveerima neile vabaduse andmisega, liigsed
kontrolliméodikud peaksid kaduma.

Kool

Individuaalsete dpiradade kasutuselevott eeldab, et dpetajad saavad piihendada ena-
miku oma t66ajast Opilastega suhtlemiseks. Peaks votma kasutusele selliseid abivahen-
deid nagu tehisintellekt, et vihendada 6petajate to6koormust. Nii saaks anda tehisin-
tellektile iilesanded, mis ei eelda suhtlemist dpilastega. Opetajad saavad muutuva ajaga
kaasa minna siis, kui nende t66koormus seda véimaldab. Kooli juhtkond peaks andma
voimaluse dpetajatel esiplaanile tdusta, dpetajad kujundavad kooli, mis peaks olema
iihtne meeskond eri isiksustest. Ka ei peaks koik koolid olema iihesugused, voiksid olla
eri arenguvisioonidega koolid, see pakub valikuvbimalusi. Individuaalsete 6piradade
arengul peaks Opetajat toetama meeskond. Kool peaks soodustama Opetajate dppimis-
harjumusi elukestvaks 6ppimiseks. Opetajate sotsiaalset kompetentsi on vaja eden-
dada, et nad suudaksid tinapieva 6ppijaid kénetada. Opetajatele peavad olema suu-
natud pikad ja siisteemsed koolitused, mille sisu {ile otsustamisesse saavad panustada
dpetajad ja koolid ise, pakkumine vastaks néudlusele. Opetajad oskavad juhendada &pi-
lasi individuaalsetel dpiradadel, kui nad on ise kogenud individuaalseid 6piteid. Lisaks
peaks kool hoolitsema Opikeskkonna eest, millest klassiruum on ainult iiks véimalus.
Niiteks on raamatukogud juba kujunemas opikeskusteks.

Oppijad, lapsevanemad

Lapsevanemad peaksid olema kaasatud kooli arenguvisiooni loomisesse, kool kui vastu-
tusvoimeline kogukond. Lahedasem suhtlemine lapsevanematega panustab kooli vaba-
dusse. Lisaks voiksid lapsevanemad panustada 6ppijate dppimisharjumuste kujundami-
sel alusharidusest alates. Arenguvestlusi peaksid juhtima opilased.
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OMBLUSTETA OPIKESKKOND
Eraldi toodi vélja marksonana vastutus.

Poliitikakujundajad (riik, KOV)

Poliitikakujundajate vastutada peaks olema huvihariduse kittesaadavuse paranda-
mine, seda eriti maapiirkondades, kus huvihariduse ei pruugi olla kodu lihedal kitte-
saadav ning selles osalemisega voivad kaasneda lisakulud. Toodi vilja huvihariduse
,pearaha“ kiisimus, peaks voimaldatama teatud midral tasuta huviharidust. Eri regioo-
nide huvihariduse voimaluste kohta peaks kogutama siistemaatiliselt infot, mis tuleb
teha koigile kittesaadavaks, et oppijad ja nende vanemad saaksid teha teadlikke vali-
kuid. Koolidel on paraku erinevad véimalused, piirkondlikult on véimalused erinevad.
Aga peab voimaldama teadliku valiku tegemise. Lisaks tuleks koguda omandatud huvi-
hariduse kohta infot, missuguseid padevusi huvihariduse kaudu omandatakse.

Kool

Toodi vilja, et juba on olemas koolivilised 6pikeskkonnad, nagu muuseumid ja teat-
rid, mis pakuvad mitmesuguseid haridusprojekte. Kuid need ei ole koikidele 6pilas-
tele kittesaadavad, lisaks kerkib nendel puhkudel esile rahastamise kiisimus. Samuti
tekib kiisimus mujal keskkonnas oOpitu koolis motestamisega. Lisaks, kuidas votta
arvesse huvihariduses omandatut. Kas tuleks luua vastavad sertifikaadid, mida tea-
tud kursuste 1opetamise eest saadakse? Voi peaks olema huvihariduse-noorsoot66 14bi-
viijate {ilesanne selgitada ja motestada seda, missugust padevust ldbitu 6ppijal eden-
das? Huviringidest peaks tulema iseloomustus, 16putunnistus. Kool peaks motiveerima
opilasi huviharidusega tegelema, suurendama nende teadlikkust vdoimalustest ja huvi-
hariduse kasulikkusest, aitama huviharidust métestada. Opetajat peab 6mblusteta 6pi-
keskkonna arendamisel toetama meeskond, neil peab olema véimekus uurimistooks.
Kasulikud oleksid ka idukoolid.

Oppija, lapsevanem

Tostatati kiisimus, kuidas 6pilased huviharidust endale valivad: nooremates klassides
koos perekonnaga, aga vanemas eas peaks oppijatel olema piisavalt eneseregulatsiooni,
et oma valikud ise langetada. Arenguvestlusi tuleks muuta, juhtiv roll peaks olema 6pi-
lasel. Tuleb motiveerida nii 6ppijaid kui ka nende perekondi huvihariduses osalema.
Oppijatel tuleb aidata aru saada oma huvidest, véimetest, tugevustest. See aitab neil lan-
getada huvihariduse osas otsuseid.
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OPETAJATE HEAOLU

Eraldi toodi vilja, et 6petajate heaolu saavutamisel on suur osa ka dpetajatel endil, seega
peaks arutelu sisaldama ka seda, mida 6petajad saavad oma heaolu suurendamiseks
teha. Opetajat ei tohiks kohelda kui objekti, tal on selles arutelus oma roll.

Poliitikakujundajad (riik, KOV)

Poliitikakujundajad peavad soodustama dpetajat6d paindlikkust, sh vddrtustama osa-
koormusega to6tamist ning toetama 6petajate tiiendopet voi hariduse omandamist. Riik
ja KOV peaksid olema haridusstrateegilise koost66 vordvadirsed partnerid, mitte rivaa-
lid. Tuleks toetada dpetajate kutsesiisteemi kui karjddriteed, tekitada erisuguseid vaja-
dusi, nditeks meisterdpetajad, kes tegeleksid ainekavade koostamisega. Samuti kasutada
paindlikke tédgraafikuid, mis véimaldavad haridussiisteemile tagasi anda. Opetaja tiis-
koormus véiks olla 16 tundi ehk dpetajat6o tuleks iimber métestada. Poliitikad peaksid toe-
tama Opetajate iildpidevust ja selle arendamist. Opetajate koolitus peab vastama nendele
esitatud nouetele. Ootused dpetajatele on muutunud, kuid puudub metoodiline tugi nende
muutustega kaasa minekuks. Paljud 6petajad ei saa ennast tiiendada, kuna vajalikke mater-
jale ei ole eestikeelsena olemas voi vajalikke oskusi ei ole neile edasi antud. Loodud 6ppe-
ja ainekavad peaksid olema 6ppematerjalidega toetatud. KOV kui koolipidaja peaks votma
vastutuse Opetajate jirelkasvu eest, see probleem ei tohi jadda ainult koolide lahendada.

Kool

Libivad vétmesénad on kuuluvus ja viirtustamine. Opetaja heaolu arengule on oluline
koolipoolse kontrolli vihendamine. Teiselt poolt tuleks anda rohkem vastutust oppi-
jatele ja venematele ning toetada selle vastutustunde kujunemist. Koolikultuuri tuleks
arendada ja toetada koost66na, koostoost vorsub kuuluvustunne, mis on diarmiselt olu-
line. Teiselt poolt tuleb viirtustada dpetajate individuaalseid dpiteid, olla avatud uutele
lahendustele. Opetajate individuaalsed &piteed aitavad neil toetada ka dppijate indivi-
duaalseid 6piradu. Véimaldatud ja joustatud peaksid olema supervisioon ja kovisioon.
Kool peab looma 6petajaks olemise ruumi ja aja, seda nii mugavate ja niilidisaegsete
ruumide voimaldamise kaudu kui ka puhkuse- ja hingamisruumi andmise kaudu. See
on taas seotud Opetajate usaldamisega. Ruum ja aeg on seotud kahe aspektiga: indivi-
duaalselt 6petajaks olemine ja dpetajaks olemine iihise meeskonnana.

Oppijad, lapsevanemad

Oppijad peaksid votma vastutuse dppimise eest ja lapsevanemad 6ppimise toetamise
eest. Lisaks peaksid lapsevanemad osalema kooli organisatsioonikultuuri kujundami-
sel nii indiviidi kui ka kogukonna tasemel, samuti organisatsiooni tasemel esindusorga-
nisatsiooni kaudu. Uhelt poolt iga iiksiku lapse huvide eest seismine, teiselt poolt lapse-
vanem kui lastevanemate kogukonna esindaja ja liige. Nii 6ppijad kui ka lapsevanemad
peaksid viljelema viisakat probleemilahenduse kultuuri.

Fotodel haridusvisiooni arutelud Tartus.
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Eesti Haridusfoorumi haridusuuringute
Umarlaud 9. oktoobril 2019
Eesti Rahvusraamatukogus

EESMARK: iimarlaud keskendub kiisimusele, missuguseid teadusuuringuid on viimase
10 aasta jooksul tehtud ja milliseid on (veel) vaja, et hariduse areng saaks lihiaastatel
teaduspohise aluse?

AJAKAVA

12.00-13.30 Sissejuhatus - sisend aruteluks rithmades

o Strateegia 2020 ja visioon 2035 (peamised ideed) - Marju Lauristin, Tartu Ulikooli
sotsiaalse kommunikatsiooni emeriitprofessor

e Haridusteaduste “maastik” - mis on teadmistega paremini, mis halvemini kaetud? -
Aune Valk, TU prorektor ja Krista Loogma, Tallinna Ulikooli kutsehariduse professor

e HTM: Haridusuuringute programmi lihtepunktid (vajadus baasuuringute jirele
haridusteadustes)

e Hariduse ja teaduse seostest haridusuuringute vaatevinklist - Tarmo Soomere, Eesti
Teaduste Akadeemia president

13.30-14.00 Kohvipaus

14.00-15.30 Arutelud rithmades - ca 6 rithma, erinevate fookustega:

e Opiradade individualiseerimine - kuidas leida tasakaalu 6ppimise inividualiseeri-
mise ja tihisosa (6ppekavad) vahel;

e Oppija isikususe, enesejuhtimisvdime ja agency areng, selle mé6tmine/hindamine
avatud 6ppimise keskkondade puhul;

e tehnoloogia, sh tehisintellekti méju 6ppimisele ja 6petamisele ldhiaastatel, tasakaal
virtuaalsetes ja reaalsetes keskkondades 6ppimise vahel;

e hariduskorraldus ja -logistika avatud 6ppimise keskkondade puhul;

e pddevuste kujunemine ja hindamine avatud 6ppimise keskkonnas;

e teaduskommunikatsioon: kuidas jouab teadmine uuringute tulemustest koolide ja
Opetajateni;

e millistest haridusuuringutest tunnevad 6petajad puudust?

Lisaks on igas rithmas iihine kiisimus: mida haridusteadlased ise tahaksid v6i peaksid

vajalikuks uurida?

15.30-16.30 Rithmade t60 tulemused; iimarlaua kokkuvote - Mati Heidmets, Tallinna
Ulikooli sotsiaalpsithholoogia professor
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Eesti Haridusfoorumi haridusuuringute Gmarlaud.

Kokkuvote timarlaual pakutud
uurimisteemadest ja -kiisimustest

Mati Heidmets, Tallinna Ulikooli sotsiaalpstihholoogia professor

TEEMAVALDKOND 1. Avatud opiruum ja individuaalsed opiteed:
teoreetiline taust ja empiiriline kogemus

mis on avatud Opiruum, kuidas on seda teoreetiliselt motestatud? Millest avatud
opiruum koosneb (fiiiisiline ruum, virtuaalne ruum, jagatud ruum...), kuidas see on
iiles ehitatud, erinevate riikide kogemused 6piruumi kujundamisel. Kool kui avatud
opiruumi keskpunkt, tegevusmustrid avatud 6piruumis (nditena: 1/3 - t606 klassiruu-
mis dpetaja juhendamisel; 1/3 individuaalne t66 kodus, raamatukogus, muuseumis,
1/3 - grupit66 vormis vms).

kuidas on individuaalseid 6piteid kisitletud, milline on rahvusvaheline kogemus
selles valdkonnas? Teoreetilised ldhenemised, empiiriliste uuringute tulemused.
Eestile sobiv teoreetiline raamistu individuaalsete dpiteede osas.

millised on eeldused 6piruumi suuremaks avamiseks ja opiteede enamaks indivi-
dualiseerimiseks? Opetaja ja kooli motivatsioon ja véimekus dpiruumi ja 6piteid hal-
lata. Oppuri oskused (Gpioskused, digioskused jt) ja 6ppuri valmisolek (motiveeritus,
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ennastjuhtivus, enesehindamise véimekus jt). Haridussiisteemi ja -regulatsioonide
kohasus opiteede individualiseerimiseks ja 6piruumi avamiseks.

TEEMAVALDKOND 2. Opetaja roll lilkumisel avatud dpiruumi

ja individuaalsete opiteede suunas

e kuidas muutub 6petaja roll individuaalsete Gpiteede kontekstis? Diagnostiline t66-
riistakast Oppijate voimekuste hindamisel, hindamisvahendid, toimetulek olukor-
ras, kus arenguline varieeruvus opperiihmas on suur, oskus juhendada 6ppureid
oma individuaalseid opiteid disainima jms.

¢ millised on dppimise ja Opetamise eripidrad avatud épiruumi ja individuaalsete opi-
teede kontekstis? Opetaja poolt pakutud struktuuri ja épilase autonoomia tasakaal
erinevates Opikeskkondades tagamaks Oppimisprotsessi tulemuslikkust. Millised
Opetamisstrateegiad ja Opetajatel arendatavad oskused aitavad Opetajal kdige
paremini toetada dpilase arengut avatud opikeskkonnas. Sh case studies, parimad
praktikad.

e millist tuge dpetaja oma uuenenud rollis vajab? Tugi klassiruumis, koolijuhi roll,
muutused dpetajate tasemedppes ja tiiendkoolituses. Opetajalt-petajale Sppimine
kui laienev praktika.

e milliselt on tulemuslikud 6petamisstrateegiad individuaalsete opiteede erijuhtu-
del: andekad 6ppurid, hariduslike erivajadustega noored, kodudppel lapsed, teisest
kultuuriruumist périt dppurid? Andekuse avastamine ja vdljaarendamine.

TEEMAVALDKOND 3. Avatud opiruum ja individuaalsed opiteed

tehnoloogiarikkas keskkonnas

e kuidas uute tehnoloogiate (nt liitreaalsus, digiandmed, 6pianaliiiitika) abil saab toe-
tada 6piruumi avardumist ja 6piteede individualiseerimist?

e kuidas kasutada haridusprotsessi andmestumist ja 6pianaliiiitika voimalusi hari-
duslike eesmirkide saavutamiseks - teadmised ja oskused, agentsus, Opetajate ja
oppurite subjektiivne heaolu? Hariduse erinevate osapoolte (koolipersonal, dpila-
sed, lapsevanemad) huvid ja valmisolek andmep®ohiseks 1dhenemiseks.

e kuidas kujuneb digiséltuvus ja millised on meetmed selle kontrollimiseks.
Interdistsiplinaarne analiiiis (koost66s neoro-, arvuti- Oppimisteaduste jt esinda-
jatega), selgitamaks soltuvust tekitavate mehhanismide (sh kiire tagasiside, voist-
luslikkus, emotsioonide kaasamine, mida rakendadatakse nt miiiigis, reklaamis,
arvustimingudes jm) rakendamise (iilekandmise, kohandamise) voimalusi hariduse
kontekstis 6ppijate motiveerimiseks ja koitmiseks.

e voimalused laste dpitee digiloo loomiseks, mis koondaks kokku erinevates 6pikon-
tekstis Oppimise kogemused. Niiteks teatud iildpddevusi voib omandada hoopis
paremini koolivilises keskkonnas, ndit jalgpallitrennis, muusikakoolis, huvikoolis.

TEEMAVALDKOND 4. Eesti tulevikukooli kujunemine
¢ kuidas mojutab mobiilsus ja rdnne Eesti lihiaja hariduskorraldust? Véilismaal
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Eesti Haridusfoorumi haridusuuringute Umarlaud.

elavate/ajutiselt vdlismaal elanud eesti laste haridusvéimalused, uusimmigrandid,
vene- ja ingliskeelne haridus Eestis.

e trendid t66turul ja nende moju haridusele. Tulevikut66 eripdrad - eneseteostuse
ihalus, ajaline ja ruumiline paindlikkus, t66ampsud, t60 ja pereelu tasakaalusta-
mine - ning nende moéju hariduse sisule ja korraldusele.

¢ kool ja teised teadmisi pakkuvad allikad - internet, kuuluvusgrupid jt.

e {ileilmakooli teke!

TEEMAVALDKOND 5. Haridusuuenduste juurutamine.

Muutuste juhtimine ja monitooring.

* millised on mehhanismid/teed/kanalid, mille kaudu iilikoolides, ministeeriumis,
ekspertide ringis olev teadmine jouaks 6petamise ja Oppimise igapdevapraktikasse?
Missugused meetodid ja protseduurid aitavad ja motiveerivad dpetajat ja koolijuhti
uuendusi kasutusele votma?

o kuidas toetada koole, kes on sihiks votnud muutused koolikultuuris - liikumisele
kaasava juhtimise ja dpetajat vdimestava organisatsioonikultuuri suunas?
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Eesti Haridusfoorumi hari

dusuuringute Umarlaud.

milline peaks olema monitooringusiisteem kaardistamaks muutusi Eesti koolide
opetamispraktikates ja koolielu korralduses, nii dpetajate kui ka dppurite vaate-
punktist? Sihiks mh ka kindlates tegevusvaldkondades (ettevotlusope, kogukonna-
suhted, keskkonnahoid jms) tulemuslike koolide viljasdelumine, kes voiksid oma
kogemusi teistele huvitatud koolidele jagada.

monitooringute ja dpianaliiiitika voimaluste kasutamine kooli enesehindamisel ja
arengukavade kujundamisel.




EHFi ja HTMi koostdodseminar
téo6andjatega ,, Tulevikutdo ja
tulevikuharidus® 22. jaanuaril 2020
Eesti Rahvusraamatukogus

SISSEJUHATAVAD SONAVOTUD

14.00 Marju Lauristin: Kas opivoimalused on vastavuses t66turu arenguvajadustega
ja mis peaks aastaks 2035 muutuma?

14.10 Robert Lippin, HTM kutse- ja tdiskasvanuhariduse ning koolivorgu asekantsler

14.20 Arto Aas, Eesti Tooandjate Keskliit

14.30 Mario Lambing, Majandus- ja Kommunikatsiooniministeerium

14.40 Sissejuhatus laudkondades aruteludeks (Krista Loogma, Marju Lauristin, Arto
Aas, Peep Peterson)

OSALESID: Eesti Ametiiihingute Keskliit, Arenguseire Keskus, AS Mainor, Eesti
Haridusfoorum, Eesti Koost66 Kogu, Eesti Masinatoostuse Liit, ENUT naiste ettevotluse
vorgustik, Eesti Personalijuhtimise Uhing PARE, Eesti Péllumajandus-Kaubanduskoda,
Eesti Startupijuhtide Klubi, Eesti Teadusagentuur, Eesti To6andjate Keskliit, Ettevotlik
Kool vorgustik, Haridus- ja Teadusministeerium, HITSA, JCI Estonia, Kadrioru Saksa
Giimnaasium, Majandus- ja Kommunikatsiooniministeerium, MTU Maakondlikud
Arenduskeskused, Eesti Teadusagentuur, SA Innove, Startup Estonia, Tallinna Ulikool,
Tartu Ulikool, Eesti Kultuuri Koda, Rahvaiilikoolide Liit, Rocca al Mare Kool (RaM Kool),
Opetajate Leht

Koostooseminari peamiseks eesmaérgiks oli selgitada eri poolte iiksikasjalikke arvamusi
ja arusaamu hariduse ja t66maailma vaheliste seoste problemaatika kohta, et stratee-
giaprotsessi edasistel etappidel seda arvestada.

Laudkondadesse paigutati osavotjad eri valdkondadest nii, et nad saaksid iiksteise
teadmisi ja kogemusi vilja tuua ja 6piksid ka iiksteist rohkem tundma koost66 tegemi-
seks tulevikus.

KUSIMUSED:

e Millised on vajalikud IT-alased ja sotsiaalsed pddevused ettevottesse todle asumi-
seks? Kuidas pohikoolis ja giimnaasiumis tuleks neid teadmisi ja praktilisi oskusi
opetada ja kujundada?

e Milline koost6é on moeldav ettevotete ja kutsekoolide/keskkoolide vahel dpilaste
asjakohasema tehnoloogia-alase viljadppe tagamiseks?

e Millele peaks iildhariduses tihelepanu p66rama seoses kiiberturvalisusega? Kuidas
saaksid ettevotted koole sellega seoses aidata?
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Laudkondade kokkuvotted

LAUDKOND NR 1.1. Tulevikutehnoloogiate kasutamisega ja
té66turul toimuvate muutustega toimetulekuks vajalikud iildised
pddevused, mis peaksid kuuluma formaalhariduse oppekavadesse
(alus-, pohi-, kutse- ja glimnaasiumihariduses).

OSALEJAD: Marju Lauristin (TU), Inga Kdue (Startup Estonia),
Margus Haidak (HTM), Terje Tuisk (ETAG), Meedi Neeme (Rocca al Mare kool)

Enne konkreetsete pddevuste juurde joudmist kerkis lauas esile iildise probleemina
kooli toimetulek muutuste kiirusega iimbritsevas keskkonnas. Opetajad ja osa
vanematest on ise kujunenud hoopis aeglasemalt muutuvas keskkonnas ja ei oma otsest
kontakti ettevotluskeskkonnas toimuvate muutustega. Koolil puudub siisteemne ette-
kujutus, teadmised eesseisvatest muutustest. Leiti, et dpetajad ei saa sellega toime tulla
ilma koosto6ta opilaste ja vanematega. Ka teadus ja ettevotlus peavad kiirete muutus-
tega toime tulema. Probleemiks on, et teadus, t66turg ja kool on muutuste protsessis
eraldi ja omaette. Vajalik ka on ettevétjate tdiendkoolitus. Teadlaste ja ettevotjatega koos
tuleb luua tdiendkoolituste siisteem voi platvorm, mis aitaks tésta koolijuhtide ja 6petajate
pddevust muutustega toimetulekuks.

Oluline on meeskonnat66 uuenduste sisseviimiseks. Kool ei oska meeskonnaoskusi
anda, tehakse kiill suvekoole, kuid see pole piisav. Opetaja on 6pilastega iiksi, lapse-
vanemad pole kaasas. Vanemate ootused koolile ja laste haridusele on viga erinevad.
Tuleks rohkem kaasata nendes ettevétetes tootavaid vanemaid, kus ollakse otseselt muu-
tuste protsessiga seotud.

Osas koolides on lapsevanemad viga aktiivsed ja kaasatud - RaM (Rock al Mare)
Kooli kogemus radgib kogukonnast, mis tegutseb sihipdraselt ja organiseeritult.
Lapsevanemad opetavad koolis mitut kursust. Ettevotlusega, uute tehnoloogiatega ja
uute erialadega seotud lapsevanemad kui 6ppimist tegelike probleemide ja kogemus-
tega sidustav ressurss peaks olema igas koolis (klassis) arvele voetud ja kaasatud.

Pohiliseks aruteluteemaks kujunes uue tehnoloogilise keskkonnaga seotud pade-
vuste arendamine.

Keerukas, kiiresti muutuv, digitehnoloogiate, sh tehisintellekti poolt kujundatav ja
andmekiillane keskkond esitab ldhitulevikus (osaliselt juba praegugi) uusi néudeid nii
tootjatele ja teenuste loojatele ning pakkujatele kui ka koigile tarbijatele nende argielus.
See tekitabki vajaduse kujundada nende muutustega toimetulekuks vajalikke tildpade-
vusi tildhariduses ldbivalt, koigil haridusastmetel 6ppijatel ning ka tiiskasvanute tdiend-
koolituses koigil tarbijatel. Kiisimus pole kitsalt tehnoloogilistes padevustes, vaid uute
tehnoloogiatega seotud pddevuste kompleksis, mis h6lmab néiteks ka tervisepdadevusi,
suhtluspddevusi, enesejuhtimise pddevusi. Kuidas neid kujundada, kuidas nende aren-
gut moota?

Vajalik on iildine mentaliteedimuutus nii {thiskonnas kui hariduses, et olla valmis
kokku puutuma uute probleemidega, mis seotud nii uute tehnoloogiatega kui kliima-
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muutustega. Vajalik on ka todandjate mentaliteedimuutus, nende valmisolek tegutse-
miseks tehnoloogiliselt ja ka kultuuriliselt hoopis teistsuguses keskkonnas. T66andjad
ei peaks ootama koolilt ainult teatud praeguste, olemasolevate kutsetega kitsalt seotud
oskusi, vaid pigem muutusteks valmisolekut, uute probleemide lahendamise oskust kui
tulevikutehnoloogiatega toimetulekuks vajalikku olulist baaspddevust.

Kool peab sidilitama tasakaalu tehnoloogia ja inimesega otsekontaktide vahel.
Oluline on laiapindne haridus, kus pole voimalik jagada iildhariduskoolis 6ppijad huma-
nitaarideks, IT- inimesteks ja reaalideks. Vajalikud on integreeritud 6ppematerjalid ja
moodulbpe.

Uuesti tuleb moétestada ka klassikaliste ainete sisu, nende seos uute pidevustega
ja muutuva tehnoloogilise, sotsiaalse ja kultuurilise keskkonnaga. Nutiajastu lastele ja
noortele ei saa vanal viisil dpetada ei matemaatikat ega fiiiisikat, aga ka mitte geograa-
fiat ega ajalugu. Eriti oluline on juba péris alguses matemaatika 6ppimisse tuua aru-
saamine matemaatikast kui erilisest tegelikkuse tunnetamise ja kirjeldamise viisist,
keelest. On vaja arendada matemaatilist kujutlusvoimet, mitte lihtsalt arvutusoskusi.
Samuti on oluline arendada andmeteadlikkust, andmete t66tlemise ja andmekasutu-
sega seotud pidevusi.

Koolikeskkond ise, uued haridustehnoloogiad peavad soodustama nende uute pade-
vuste igapdevast arendamist. Suurel pildil pohinev integreeritud sisuloome saab siin-
dida ainult meeskonnat6ona. Nditeks RaM Koolis on koost00s eri ainete dpetajate vahel
piititud tihise ajajoone alusel 16imida tervikuks ajaloo, kunstide, iihiskonna ja tehnoloo-
gia arengu 6ppimine, nii et 6pilased saaksid tervikliku tunnetuse sellest, kuidas inimese
keskkond ja tegevused muutuvad.

Paljud asjad on mujal juba dra proovitud. Oleks vaja Opetajate staZeerimist
vélisriikides.

Kooli ja ettevotluse koostédd ndhti ideaalis pideva vastastikuse rikastamise
protsessina.

Teadlaste, kooli ja ettevotjate koostdds tuleks kokku leppida baasteadmiste ja pade-
vuste osas, mida tuleviku ettevotlus vajab. Néiteks integreeritud kiiberkursus, milles on
koos IKT, sotsiaalia ja humanitaaria. Vaja on suunata iildharidust mooduléppe kaudu:
valides IT saad paketti ka sotsiaalia, humanitaaria, eetika ja vastupidi, koigi haridusvali-
kute (valikkomplektide) puhul on osaks alati tehnoloogia-alased teadmised.

Vajalik on toetada koolide ja idufirmade koost66d uute haridustehnoloogiate arenda-
misel ja kasutamisel. Peaks kujunema selline koostédahel, kus koolid opetavad ettevotteid
ja ettevotted épetavad koole. Opetajad peaksid staZeerima ettevotetes ja ettevotjad osa-
lema koolides. Ettevotjad ise vajavad samuti koolitamist nii digi- kui 6koprobleemidega
tegelemiseks, suure pildi ndgemiseks. Tehnoloogiaettevotete ja koolide koostods Opi-
vad tehnoloogiate loojad ndgema inimest, kes selle tehnoloogia abil lahendab oma prob-
leeme. Ka neid inimesi, kes tegutsevad hoopis teistes keskkondades ja kultuurides. Nad
veenduvad, et tulevikutehnoloogiatega tegelemiseks ei piisa ainult inseneriteadmistest,
vaid tuleb arendada ka kujutlusvdimet, kultuurilisi ja sotsiaalseid pddevusi.

Kiiberturvalisusest koneldes peeti kdigepealt vajalikuks, et koolijuhid ja 6petajad
ise saaksid teadlikuks uues tehnoloogilises keskkonnas tekkivatest riskidest ja ohtudest.
Vajalikud on siistemaatilised kiiberturvalisuse ja andmekaitse koolitused koolijuhtidele
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ja opetajatele. Tehnika kuhjumine suurendab haavatavust ja riske, sest paljude tehno-
loogiate kooskasutamine muudab siisteemi haavatavaks.

Kiiberriskide ennetamine, kiiberturvalisuse nouete tundmine ja tditmine peaks
koolides nii dppijatele kui dpetajatele olema sama selge ja oluline kui tuleohutus. Kuna
jdrjest suurem osa d6ppimisest toimub juba pohikoolis nutiseadmete abiga, on digihii-
gieeni, sh andmekaitsega seotud harjumusi vaja kujundada juba lasteaias ja algkoolis.

Oluliseks uueks padevuseks todturul kujuneb infotehnoloogiatega, sh tehisintellekti
ja algoritmidega seotud riskide analiiiis, mis puudutab nii kiiberturvalisust kui ka toime-
tulekut inforiinnetega. Mitmete andmebaaside ristkasutamine ja suurandmete analiiiis
ohustab privaatsust ning voib suurendada ka julgeolekuriske. Riskide hindamine ja ana-
liilis ning riskide ennetamine muutub t66turul oluliseks kvalifikatsiooni osaks.

Kokkuvotteks tddeti, et haridus ei saa kohaneda praeguse majanduse arengutase-
mega, vaid haridus peab muutuma majanduse arengu eestvedajaks.

LAUDKOND NR 1.2. Tulevikutehnoloogiate kasutamisega ja to6turul
toimuvate muutustega toimetulekuks vajalikud iildised padevused,
mis peaksid kuuluma formaalhariduse oppekavadesse
(alushariduses, pohihariduses, kutse-ja glimnaasiumihariduses).

OSALESID: Maria Erss (EHF), Anneli Entson (Tédandjate Keskliit),
Tatjana Kiilo (HTM), Kairi Tilga (Eesti Koosté6 Kogu),

Henry Arnhold (JCI Estonia), Annika Poldre (Opetajate Leht) ja
Heli Aru-Chabilan (Eesti Infotehnoloogia Sihtasutus)

Todeti, et haridusel on hoopis laiemad sihid kui ainult to6eluks ettevalmistumine ning
dra ei tohiks unustada ka aktiivsete ja vastutustundlike kodanike ning inimeste kasva-
tamist demokraatlikus iihiskonnas. Koik osalised, sh té6andjate ning kolmanda sektori
organisatsioonide esindajad réhutasid selliste iildpddevuste vajalikkust nagu problee-
mide lahendamise oskus, kriitiline motlemine, loovus, oskus oma teadmisi edasi anda,
oskus seoseid luua, analiiiitilise moétlemise oskus, kultuurideiilene kompetentsus ja
emotsionaalne intelligentsus. Niiteks IT-firmade esindajad on pigem rahul t66le tulijate
erialaste oskustega, kuid puudujiigid on just iild- ja sotsiaalsetes oskustes voi ka vaar-
tustes. Tihti eelistab t60andja sobivate vddrtustega tootajat heade erialapddevustega
tootajale, sest neid pddevusi on lihtsam t66kohal omandada.

Tekkis kiisimus, et kui {ihelt poolt avaldavad t66andjad survet, et vdljabpe peaks
muutuma kiiremaks ja paindlikumaks kuni nanokraadide pakkumiseni vélja, siis kust
peaksid noored omandama iildpadevused, mis teatavasti kujunevad aeglaselt koos isik-
suse arenguga? Leiti, et need kujunevad juba lasteaiast peale ning koolis, kuid neid saab
praktiseerida eelkdige tookeskkonnas. Nanokraad ei asenda laiap6hjalist haridust, vaid
tugineda saab ainult soliidsele vundamendile. On tekkinud olukord, kus giimnaasiu-
midel on rohkem vabadust loovate ja omanéoliste lahenduste pakkumisel ning huvita-
vate oppesuundade kujundamisel kui kutsekoolides, mis on rangelt reglementeeritud
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kutsestandardite kaudu. Kuigi iihtsed standardid on t66andjate hinnangul head, tuleks
kutsehariduse 6ppekavades lubada rohkem paindlikkust. Niiteks ehituse erialal voiks
lasta dppijatel katsetada ehituse eri valdkondi, enne kui spetsialiseerutakse. Ka pole tra-
ditsioonilise to0stuse té6andjad, kes on ka suurimad maksutulu allikad (nt puidutd6stus
voi metallitoOstus), rahul olukorraga, kus riik ei panusta nende erialade populariseeri-
misse, ning leitakse ka, et on viga lasta dpilastel valida giimnaasiumis kitsast matemaa-
tika suunda, mis voib kujuneda tulevikus tupikteeks.

IT-alaste padevustega on lood pigem head. HITSA on koost60s koolidega koge-
nud, kui palju on Eestis viga uuendusmeelseid ja loovaid koole, kes pidevalt katseta-
vad midagi uut, kuid on ka teatud hulk koole, kes ei tee digivaldkonnas peaaegu mitte
midagi. Neile peaksid kehtima mingid miinimumnoéuded, mille tiitmist kontrollitakse.
Kiiberturvalisus, mis on Eesti kui digiriigi iiks suuremaid probleeme, on tegelikult pal-
judes koolitusprogrammides kisitletud ning IT-firmad on ka iiks aktiivsemaid sekto-
reid, kes panustavad oppekavade ja praktika alasesse koost60sse koolide ja iilikoolidega
ja kutsuvad ka 6petajaid endale kiilla. Siiski ei ole kdigi ettevotete ja valdkondade voi-
mekus koostddsse panustada vordne, samuti puudub viikeettevotetel tihti pikem pers-
pektiiv valdkonna arengust, mis aitaks ka t66joult ndutavaid oskusi paremini prognoo-
sida. Siiski on mérgata, et ettevotete hulgas on itha rohkem neid, kes soovivad haridusse
panustada ja midagi {ihiskonnale tagasi anda, nditeks Cleveron, kes on loonud oma aka-
deemia. Oluline on ka see, kuidas to6andjad ise oma tookohti noortele turundavad.
Kuna noorte vaartused on muutumas sotsiaalsemaks ja keskkonnasébralikumaks, siis
mojub histi tookohtade ,,rohepakendamine®. Tulevikus muutuvad ilmselt oluliseks teh-
noloogia ja loovate erialade kombinatsioonid ehk STEAM pddevused. Selliseid elukut-
seid on juba praegu (nt tooriistalukksepp, kes loob uute téoriistade prototiiiipe), kuid
teadlikkus neist on veel viike, mistottu ei tulda neid erialasid 6ppima. Kodige olulisemad
on siiski 6pioskused, mis tdhendab, et ka hiljem elus on voimalik teha kannap6ordeid ja
oppida midagi uut. T4htis on, et dpitakse huvist, mitte ainult korge palga pérast.

LAUDKOND NR 2.1. To6kohapohise 6ppe ja praktika laiendamise
paindlikud voimalused ja kvaliteet. To6andjate roll to6kohapohise oppe
kvaliteedi ja pddeva juhendamise tagamisel.

OSALESID: Arto Aas (ETKL), Robert Lippin (HTM), Heidi Uustalu
(vorgustik Ettevotlik Kool), Triin Ploompuu (Eesti Masinatdodstuse Liit),
Piret Lilover (INNOVE), Sirje Murre (ENUT)

e Eestis on to6kohapohine 6pe tasemeope, kus ettevottes toimuva praktika osakaal on
2/3 oppet6ost. Keskmine dppur on 39aastane todtav inimene. Meil ei ole té6koha-
dppega (TO) hiisti, pigem miingime seda.

» Eestis toimiva TO mudeli viljat6tamisel tuleks votta arvesse teiste Euroopa riikide
(nt Saksamaa, Austria, Soome) pika praktikaga opipoisi siisteemidest ideed ja ele-
mendid, mis toimivad 1,3 miljoni inimesega Eesti puhul.
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TO vajadust on vaja analiiiisida valdkondadepéhiselt. Erialadel, mille jirgi on t66-
maailmas suur vajadus, peab dppimine olema tasuta ja sisse tuleb seada riiklik sti-
pendiumite siisteem.

Haridussiisteemi ja to6maailma vaheline koost66 vajab tohustamist.

MOTTED

Kutse- ja tildhariduse 1dhendamine alates pohikoolist. Giimnaasiumis 6petada eriala
(kutseope).

Noortele tutvustada toomaailma - viia nad ettevotetesse, vanemate tookohtadesse,
koostada nende jaoks eri valdkondi tutvustavaid infomaterjale, et noored saaks
teada, kes on insener, kellest me nii palju raigime.

Suuremat tdhelepanu poorata iildoskuste dpetamisele ja selgitamisele, mis rolli
need to6 tegemisel mingivad.

Et noored leiaks tee kutsekoolidesse, peavad koolid oma erialasid ning nende
perspektiivikust to66turul palju rohkem tutvustama. Selleks vajab kooli personal
turunduskoolitust.

Kuna tulevikutrendid/tulevikut66d on seotud tehnoloogiaga, tuleb sihik seada
reaalainete dpetamisele. Nt lugema dpetada matemaatika kaudu. Ja kas matemaa-
tika 6ppekava jaotamine kitsaks ja laiaks on ikka moistlik.

Eesti viike- ja mikroettevotete toetamiseks TO libiviimisel tekitada kutseliitude
juurde koordinaatorid, kes koondavad oma tegevusalasse mitmed ettevotted.
To66andjad arvavad endiselt, et koolis ei Opetata, mida vaja. Seetdttu peavad todand-
jad ja erialaliitude esindajad osalema 6ppekavade sisu viljat66tamisel ning koolitus-
tellimuse otsustamisel.

Et kindlustada kvaliteetne juhendamine ettevottes, peavad juhendajatele maksta-
vad tasud olema konkurentsivoimelised. Juhendajate tasustamise mudel voiks olla:
palgakulust ¥ tasub riik, ¥4 erialaliit. Praegu maksab oppeasutus 100 eurot Opilase
kohta.

To66andjad leiavad, et teatud erialadel voiks kasutada liihiajalist intensiivset kooli-
tust, kus ettevotja maksab, kool dpetab ja inimene soovib 6ppida/tddtada.

OSKA siisteem on tohus liides haridus- ja todmaailma vahel. Kiisimus on, kas ja kui-
das OSKA uuringute tulemused reaalseteks otsusteks jouavad.

LAUDKOND 2.2. T66kohapohise oppe ja praktika laiendamise
paindlikud voimalused ja kvaliteet. To6andjate roll to6kohapohise oppe
kvaliteedi ja padeva juhendamise tagamisel.

OSALEJAD JA NENDE KOGEMUS UMARLAUA TEEMAGA SEOSES:
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Sirje Kaljula (Kadrioru Saksa GUmnaasiumi dppejuht).

Kadrioru Saksa GUmnaasiumis alustati saksakeelse majandusdppega
vilistlaste ettepanekul. Koostdd Saksa ettevotjatega Eestis, et glmnasistid
saaksid neis ettevotetes dppida.



Riina Einberg (idufirmasid Uhendava organisatsiooni esindaja).
Organisatsioon koondab umbes 100 ettevdtet ja nende juhti, kus on tehtud
idufirmasid; need ettevotted on Eesti majanduse kdige kiiremini kasvavast
sektorist. Tahelepanekuid: *Aina rohkem tekib inimesi, kes ei taha olla
seotud Uhe todandjaga. *Vahe tadhelepanu pdoratakse enesejuhtimise ja
koostdodoskustele. *Kuidas paindlikult kaasata valismaalasi ja eestlasi, kes
téotavad kord siin, kord seal.

Mario Lambing (Majandus- ja Kommunikatsiooniministeeriumi
majandusarengu osakonna peaanalldtik). Olemas Uleriigiliselt hinnatud
td66jdéu prognoos rohkem kui 10 aastaks, OSKA vétab selle Ule.

Signe Granstrom (Haridus- ja Teadusministeeriumi Gldhariduse osakonna
peaekspert). Tegeleb andekate teemaga. Vajalik on ststeem, kuidas ikkagi
toimub liikumine Uhelt tasemelt teisele.

Krista Loogma (Tallinna Ulikooli haridusteaduste instituudi kutsehariduse
professor). On ise kutseharidust uurinud ja olemas hea Ulevaade
olemasolevatest uuringutest.

Ene-Mall Vernik-Tuubel (Eesti Haridusfoorumi esindaja).

Kutsehariduse kvaliteedihindamise kogemus; Ulevaade nii kutsedppeasutuste
ettevottepraktika korraldamisest kui tddkohapdhisest dppest.

SISSEJUHATUS

Miks meile t66kohap6hine dpe? See on viimastel aastatel laienenud ja kindlasti laie-
neb veelgi, sest t66 iseloom muutub véga kiiresti. Surve t66kohal 6ppimisele kasvab -
seda toimub rohkem ja mitmesugustes vormides. Kiisimus, millele on vaja vastust: kui-
das to6kohad eri majandusvaldkondades selleks valmis on.

Meil on véike- ja mikroettevotted. Nende voimalused to6kohapohise 6ppe pakkumi-

sel on tagasihoidlikud, ka nende oskuste profiil on kitsam kui suurtel ettevotetel.

Ridgime t6olauas tookohal Oppimisest kdige laiemas mottes.

Rolli ja vastutuse teema. Kuidas vastutus jagunema peaks? Vaja on to6andjate vaa-
det, ka uuringutes jaib see teema tagasihoidlikuks.

Eri pooltel pole piisavalt stiimuleid ja tingimusi, et tagada kvaliteetset Opet.
Stiimulid - mis need voiksid olla?

Toéo6andjate panus kutse- ja korgharidusse on ebapiisav. Milles to6andjate panus
peaks seisnema? Uheks suuremaks probleemiks on olnud juhendamise tagamine.
Kas veel midagi? Et saada aimu, mida tegelikult tegema peaks, ja kavandada need
tegevused strateegiasse 2035.

ARUTELU

Rolli ja vastutuse teema. Kuidas vastutus jagunema peaks? Milline on to6kohtade/
ametite pikaajaline prognoos? Kui detailne see on? Milliseid to6kohti on silmas pee-
tud? Kui palju on lihtt6id, kui palju pikaajalist ettevalmistust néudvaid t6id? TOP 10

ja TOP 20 ametid? - Kaardistada tuleks t66kohad nii vertikaalis kui horisontaalis.

Tegelda tuleks ilmselt konkreetsete valdkondadega. On olemas prognoos ametite
tasemel. On olemas prognoos kogu majanduse, nii tipptaseme t66de kui lihttoode
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kohta. Probleem on, kuidas meelitada noori 6ppima ebapopulaarseid ameteid.
Praktika ja to6kohal 6ppimine - on see probleem koigi erialade jaoks? - Teada on,
et suhteliselt histi on 6ppimisega suurtes ettevotetes. Probleemid tekivad vdikestes
ettevotetes, sest seal pole ressurssi.

Nditeid:

Kogemused eri koolides 6ppinud raamatupidajatega - neile ei ole 6petatud pohju-
se-tagajirje seoseid. Hea tase on Tallinna Tehnikaiilikoolil, teistes dppeasututes
opetatakse kiill iiksikuid oskusi, aga tervikpildist arusaamine on kehv. Siin on vihje
iihele olulisele viljabppe probleemile: kuidas kooli ja ettevotte koostoos kindlustada
teoreetiliste teadmiste ja praktiliste oskuste tasakaal. Kuidas kindlustada arusaam,
et ,parim praktika on hea teooria“.

Kadrioru Saksa Glimnaasium. Kuidas praktika toimub ja kuidas sellest dpilasele
kasu on? - Ettevotteid on raske leida. Tublimad lihevad Saksamaale, kus vaja ette-
vote leida. Aga ettevottes ei osata selle 10. klassi Opilasega midagi peale hakata.
Rédgitakse Opilasele-praktikandile iildisemalt, mida ettevottes tehakse ja millised
on ettevotte vddrtused.

Kadrioru Saksa Giimnaasium. Asendusdpetajate rakendamise kogemus. Kui puu-
duva Opetaja asemel tuleb inimene t66maailmast, siis tal dpetajaharidust pole ja ta
peab hakkama t66kohal 6ppima. Siinkohal tekib mitu probleemi: kes talle kunagi
tunnistuse annab? Kui ta tahaks jargmisse t6okohta liikuda, kus t66 taotlejalt nou-
takse oma kvalifikatsiooni tdestamist, siis kuidas seda teha tingimustes, kus kom-
petentsid on omandatud to6kohapdhises dppes (nt inseneriharidusega asendusope-
taja, kes 6petas matemaatikat). Tunnistusi ju pole. (Konverentsil ,,Huvitav kool“ oli
iilevaade sellest, kuidas arendatakse asendusdpetaja siisteemi - www.asendusope-
taja.ee).

Kogu aeg tuleb juurde ameteid, millele ettevalmistust pole, ning erialad muutuvad
kiiresti. Vajalik on vorgustiku kasutamine tdienduskoolituses. Kompetents, mida
endal pole, on hangitav ja kdttesaadavaks tehtav vorgustiku kaudu.

Kuidas ikkagi vastutust ndha? Kuidas on seotud vastutus ja vorgustikupohisus? - IT-s
ongi vorgustikupohine ope.

Kuidas idufirmades? Kui tekivad uued funktsioonid ja uued ametid, kuidas need
ennast kehtestavad? - Praegu need loojad/virbajad loovad endile ise vorgustiku.
Toimib meistri-selli siisteem.

KOKKUVOTTEKS KUSIMUSED JA ETTEPANEKUD
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Kuidas nad to6kohal efektiivselt, kvaliteetselt 6pivad? Kuidas jaotub vastutus t66-
andja ja 6ppija vahel? Kutseoskuste nduded on samal ajal viga korged!

Millist tuge nad (nii ettevote kui 6ppija) vajavad? - Kaasa radgib ka eelnev ettevalmis-
tus. Insener tuleb matemaatikadpetajana ilmselt piris hésti toime. Sotsiaaltdo alase
ettevalmistusega inimene matemaatikadpetajana ilmselt oleks problemaatiline. Siit
vaatab vastu kiisimus, millised baaskoolitused aitavad kiiresti muutuvas t66maail-
mas uut eriala omandada, uuel t66kohal toime tulla, karjddripoordeid teha. Igale
konkreetsele ametile pole koolis enam voimalik spetsialisti vdlja koolitada (vdhe-
malt pole see moistlik, sest konkreetsed ametid muutuvad véga ruttu). Kiill aga on



voimalikud baaskoolitused, millele saab hiljem konkreetseid ameteid ,,peale 6ppida“
ja mis voimaldavad lisakoolituse kaudu mitmesuguseid karjdiripdordeid. Enam ei
saa oodata, et Opetame iga ettevotte iga tookoha jaoks spetsialiste koolis. OSKA unis-
tus ongi voimaldada inimesele (baas)oskused ja pidevused, mis annavad talle suut-
likkuse karjadripooreteks. To6kohapohine 6pe on viga ettevotte- ja sisuspetsiifiline.
Iseseisvusaja alguses oli iiks huvitav fenomen, mille analiiiisist vdiks siin kasu
olla. Oppekavadesse tekkisid valik- ja vabaained, nende loetelu vabariigi peale
kokku oli viga pikk - iile 100 ainenimetuse kindlasti. Aga - olid regionaalsed erisu-
sed. Pollumajanduslikes piirkondades soltusid vabaained selles piirkonnas vabane-
nud td6tajate varasemast tegevusalast, mis oli laias laastus pollumajanduslik. (Ida)
Virumaal olid selleks inseneritd6ga seotud erialad. Siit voiks infot saada, millised
baaskoolitused on (kutse)dppes vajalikud.

Viikeettevotetele voiks lahendus olla vdike/mikroettevotete koostoovorgustik, mis
pakub voimalikult laia oskuste profiili omandamise voimalusi.

Kuidas jaotub vastutus kooli ja ettevotte vahel teoreetiliste teadmiste ja konkreet-
sete oskuste tasakaalu kindlustamisel? Oskus to6tada andmetega, andmebaasidega.
Teoreetiliste teadmiste osa viljadppes; kuidas teooriat dpetada nii, et Opilane saaks
aru sellest tousvast kasust?

Eri pooltel pole piisavalt stiimuleid ja tingimusi, et tagada kvaliteetset opet. Millised
voiksid olla stiimulid?

Mis kasu ettevéttel praktikandist (t66kohal 6ppijast) on?

Viikesed ettevotted: ega liiga palju kasu polegi, nende juhendamisse peab ju res-
surssi panema. Vorgustik (seljad kokku) oleks ka siin abiks. Osa viikesi ettevotteid ei
nde iildse praktikantide juhendamises mingit kasu.

Suured ettevotted ndevad kasu: praktikandid on kaadri virbamise mehhanism.
Praktikandid aitavad iile saada ajutisest toGjoupuudusest. Samal ajal on praktikandil
opivéljunditega seotud praktikaiilesanded. Kui ta praktika ajal asendab puudu ole-
vat t6o6tajat, siis on oht, et to6iilesanded on tugevalt seotud selle konkreetse t66ko-
haga ja osa opivédljundeid jadvad tdhelepanuta.

Tookohapohine ope (valdavalt) oma ettevotte tootajatele on aidanud kaasa té6eetika
moistmisele, ettevotte vidrtuste arengule, tookultuuri arengule.

Idufirmad ei konkureeri mitte toodete, vaid inimeste osas.

Enam on vaja paindlikke v6imalusi (nt mitte kindlatel aegadel praktikale tulla).

Oppija huvid

Oppija peab ISE olema arenguvéimeline - arusaam, et 6ppimise kaudu saan toetada
oma isiklikku arengut, et saada endale t66d - arusaam, et 6ppimine aitab mul leida
t66d voi luua omale ise tookoht.

Vastutuse jaotuse seisukohalt on oluline 6ppija suutlikkus olla ise oma tegevuse,
arengu, oppimise subjekt, olla ennastjuhtiv 6ppija ja hiljem siis juba ka ennastjuhtiv
tootaja. Vajalikud on enesekesksed oskused ja teised iildoskused, mis peaksid olema
omandatud (iildharidus)koolis.
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Tooandjate panus kutse- ja korgharidusse on ebapiisav. Milles t66andjate panus
peaks seisnema? Uheks suuremaks probleemiks on olnud juhendamise tagamine. Kas
veel midagi? Et saada aimu, mida tegelikult tegema peaks tegema, ja kavandada need
tegevused strateegiasse 2035 ja programmidesse.

Vajalik on vastutuse jaotumine Oppija, kooli, praktikandi, KOVi, riigi vahel. On
asju, mis ei saa kulgeda isevoolu, iseregulatsiooni teel. Oigusaktid nievad ette kooli,
oppija, ettevotte kolmepoolse lepingu. Need on ka iga praktikandi jaoks olemas.
Tooiilesanded on seal {isna hdsti kirjas. Tditmisega on muidugi probleeme. Nditeks
kuidas koolid kindlustavad praktika ladusaks kulgemiseks vajaliku kontakti ettevot-
tega: kui sageli nad kohal kidivad, kuidas nad ettevottega ja praktikandiga sidet pea-
vad, kuidas ette tulevaid probleeme lahendatakse. Ettevottel on keeruline kindlustada
praktikanti kompetentse juhendajaga - pedagoogilist ettevalmistust ju ettevotte t66ta-
jal enamasti pole. Mida viiksem ettevote, seda keerulisem on tal seda teha. Ka on ette-
vottel keeruline osaleda kooli poolt korraldatavatel koolitustel, osaleda praktikaaru-
annete kaitsmisel jm. Kuidas katta selliste kohustustega seotud finantskulutused, kust
leida selleks aega jm.

Haridusstrateegia ndeb ette oppijat voimestavat haridusprotsessi. Ka praktika kui
oppeprotsessi viga oluline osa peab olema vOimestav. See on kiisimus sellest, KUIDAS
juhendada. Eelkodige on see tehtav praktikandi enesekesksete oskuste arendamise
kaudu. Praktika hindamine, reflekteerimine, tagasisidestamine voiks toimuda nii, et
oppija ise hindab, kuidas ta on oma tod6iilesannetega toime tulnud, mis dnnestus, mil-
lega oli probleeme, mida Oppis. Juhendaja aitab vestluse vormis suunavate kiisimus-
tega praktikandil jouda adekvaatse hinnanguni. Juhendaja ei anna valmis hinnanguid,
vaid suunab praktikanti oma t66/6ppeprotsessile hinnangute andmisel. Selleks on aga
juhendajal vaja mentori oskusi. See on kiisimus todkohapdhise juhendaja pedagoogili-
sest kompetentsist. Tdispedagoogilist ettevalmistust ei saa ettevotte tootajalt ei eeldada
ega nduda, aga see tuleks kiill selgeks radkida, milline peaks tema pedagoogiline kom-
petents olema, kuidas ta selle omandab ja kust leitakse selleks ressursid (raha, aeg, voib-
olla veel midagi).
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LAUDKOND 3.1. T66andjate ja sotsiaalpartnerite roll ja vastutus
hariduskorralduses. Arengutouget vajavate inimeste ja
vananeva t66jou toetamine.

OSALEJAD: Johanna Vallistu (Arenguseire Keskus), Elo Tuppits (Haridus- ja
Teadusministeerium), Kaarel Haav (Eesti Kultuurikoda, Eesti Haridusfoorum),
Reet Laja (Eesti Haridusfoorum; Naisuurimus- ja Teabekeskus),

Tanel Oppi (SA Innove), Tiina Jadger (Eesti Haridusfoorum; Rahvaulikoolide Liit).

ULDINE SOOVITUS 1: Kaasata t6oandjaid (t66andjate iihendusi) rohkem/sagedamini
ka tildhariduse 6ppekavade koostamisse (eelkdige ettevotluse, aga ka nditeks {ithiskon-
nadpetuse, ajaloo 6ppekavad). Arvestada seejuures ettevotja piiratud (aja)ressursiga.
ULDINE SOOVITUS 2: Lihtuda sellest, et arendada inimeses enesejuhtimise oskusi ja
voimekust.

ARUTELU

Kuidas tuua t66turule tagasi sellest korvalejiéinud inimesi? Kuidas oleksid t66-

andjad nous panustama? Kuidas vananevat t66joudu paremini toetada téotu-

rul ja konkreetselt teie ettevottes? Kuidas kasvuvaldkondades pakkuda sobivaid
tiiendus- ja iimberoppevoimalusi?

e Praktikaprogrammide kaudu kéikidele vanusegruppidele.

» Opiampsud td6kohal (eri tookohtadel erisugused teadmised ja oskused). Seda nii
tooturult eemale jadnud (voi selles ohus oleva) inimese jaoks eri to6andjate juures,
kuid ka piisival t66kohal to6tava inimese jaoks enesetdienduseks iilikooli v6i amet-
liku 6ppeprogrammi raames. Eeldab nii sobilikku 6ppeprogrammi kui ka aja maha-
votmise voimalust.

e Tookohapdhise 6ppe voimalus kohaldada mitme t6dandja juures téotamisega,
see eeldab mikro- ja viikeettevotete toetamist, sest nendel puudub nii finants- kui
inimressurss. Vajadus on tingitud sellest, et to6kohapohise 6ppe puhul koolitab t66-
andja to6taja vilja, kuid tema lahkumisel on t66andja kulutanud hulga ressurssi, aga
tootajat ikka pole.

e Tasakaalu loomine faktipdhise ja loova 6ppimise vahele.

e Téiiend- ja imberoppimise voimaluste suurem paindlikkus arenguhiipet vajavatele
ja eakatele tootajate voi tooturult eemal olevatele inimestele.

e Vanemaealistele to6tajatele moeldud ennetav tegevus. Tdiend- voi iimberdppe voi-
maluste pakkumine ning edasiste plaanide uurimine néiteks td6andja (voibolla ka
T6o6tukassa) poolt 5-10 aastat enne pensioniea saabumist.

e Osakoormusega toGtamise voimaluse loomine vanemaealistele, nditeks tookoha
jagamise kaudu. Moétteviisi muutus: tookoha jagamine on normaalsus (nagu nt
Skandinaavias see on olnud juba pikemat aega).

e Kogukondlik ja tavadppest vihem formaalne 6ppimine arenguhiipet vajavatele ini-
mestele. Kaasata 6ppimist toetama (koolitama) eri huvigruppe. See voib olla ,,peh-
mem* viis arenguhiipet vajavate inimeste toetamiseks/ aktiveerimiseks vorreldes
formaalsete koolitustega.
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Kuidas niete hariduslike erivajadustega inimeste iileminekut t66turule ja ka
nende inimeste t66turule jidmist?

Mentorluse kujundamine, sh mentorid erivajadustega inimeste tookohtadel, kes toe-
tavad kollektiive erivajadusega t66tajaga kohandumisel.

Toetus tooandjatele, nii materiaalne kui mittemateriaalne.

Too6tukassa pakub ja rahastab nii t66koha fiiiisilise kujundamise kui erivajadustega
isiku juhendamise/toetamisega ning abivahenditega seonduvaid teenuseid (https://
www.tootukassa.ee/content/tooandjale-ja-partnerile/abi-erivajadusega-inimese-
toole-votmisel). Nende teenuste pakkumist on vaja jatkata.

Tooandjate jatkuv teavitamine erivajadustega inimeste vdimalikust panusest (sh
eriti to6joupuudust arvesse vottes).

Mil médral on to6andjad ja teised sotsiaalpartnerid teie hinnangul praegu kaa-
satud hariduspoliitika kujundamisse, sh 6ppekavade ja oppesuundade koosloo-
messe? Milliseid kitsaskohti nédete ja kuidas neid parandada?

Huvigrupid on kaasatud, kuid voiksid olla veel rohkem. Vidikeettevotete puhul on
see sageli ressursside kiisimus.

Ettevotjateni tuleb viia teadmise, et ettevotte tugevus soltub valdkonna tugevusest.
Hariduspoliitika kujundajate, koolitajate ja todandjate katusorganisatsioonide koos-
t00 eesmirgiga, et tootajast kujuneks ennastjuhtiv 6ppija ja selle kaudu enda isik-
likku ja tooelu juhtiv isiksus. Erialadpetajate liitude ja ettevotlusliitude erialane tihe-
dam koostd6 ainekavade loomisel (tulemuseks praktilisemad, tdnapdevasemad
ainekavad).

Tédhelepanu tuleb p6orata katusorganisatsioonide mandaadi kiisimusele: kas raagi-
takse enda kui persooni nimel v6i on arvamuse kujundamisse kaasatud ka liikmed.
Tuleb soodustada 6ppekavade kujundamisel ettevotlusorganisatsioonide liikmete
kaasamist (s.t sisendi andmise aeg piisavalt pikk), et nad oleksid protsessidega kur-
sis ja saaksid s6na sekka 6elda.

Oluline on OSKA kogutud andmete ja tagasiside veelgi oskuslikum kasutamine, et
valtida to6andjate liigset koormamist.

LAUDKOND 3.2. T66andjate ja sotsiaalpartnerite roll ja vastutus
hariduskorralduses. Arengutduget vajavate inimeste ja
vananeva t66jou toetamine.

OSALEJAD: Peep Peterson (EAKL), Kaie Piiskop (Innove), Kart Kinnas (PARE),
Kadi Parnits (Mainor), Katrin Tambet (Eesti Pollumajandus-Kaubanduskoda)

Kuidas tuua téoturule tagasi sealt korvalejainud inimesi? Kuidas oleksid t66-
andjad néus panustama? Kuidas vananevat t66joudu paremini toetada t66tu-
rul ja konkreetselt teie ettevottes? Kuidas kasvuvaldkondades pakkuda sobivaid
tiiendus- ja timberoppevoimalusi?
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Palju teenuseid pakub korvalejadnutele ja korvalejadjatele ehk lahiajal to6turult lah-
kujatele To6tukassa. Kas sellest piisab?
Inimesi motiveerib:

- voimalus osaleda koolitustel, sh huvihariduses;

- igasuguste osaoskuste tunnustamine.
Personalijuhtide vastutus on hakanud sarnanema ,sotsiaaltotaja“ tegevustega -
individuaalse opitee/karjddrimudeli pakkumine, to6taja ndustamine ja toetamine,
agentsus (personalijuhid, sotsiaalto6tajad jmt).
Juhtimiskultuuri edendamine: T66andjate vddrtuste ja oskuste areng - tookohtade
disain, koost66 klastris, tarneahelas, regioonis. Maksimaalselt rakendada ole-
masolevate to6tajate kompetentsi, pakkuda véimalusi ka kohandatud t66kohtade
kujul.

Kuidas niete hariduslike erivajadustega inimeste iileminekut té6turule ja ka
nende inimeste to6turule jidmist?

Koik on rohkem voi vihem erivajadusega: individuaalne Opitee ja tugi selle kujundamisel.
Kompetentsikeskus - toddandjate iihisus.

Praktilised vajadused: mentorteenused on vaja paindlikult vélja arendada.
Esmaabikast nditeks vaimsete erivajadustega toimetulekuks.

Tooandjate harimine, toetamine, noustamine, julgustamine hariduslike erivajadus-
tega inimestega tegelemisel. Arenduskonsultatsioonid ja parimate kogemuste tut-
vustamine PARE poolt.

Aluseks on vaartused.

Mil méiral on to6andjad ja teised sotsiaalpartnerid teie hinnangul praegu kaa-
satud hariduspoliitika kujundamisse, sh 6ppekavade ja 6ppesuundade koosloo-
messe? Milliseid kitsaskohti nédete ja kuidas neid parandada?

Kaasamine on iipris hea, aga siisteem ei moodusta veel tervikut, on pealiskaudne,
puudub tulevikuvaade. Vajalik on koost6omudeli lihvimine selge t66jaotusega.
Kriitikana - koost606 pole piisavalt praktiline, tihti kiisitakse vastuseid eilsetele vaja-
dustele tuginedes.

Juhtide informeerimine on viga oluline - tdiendope, néustamine, informeerimine.
Erialaliitude tugevdamine, nende rolli tdhtsustamine ja t66 tunnustamine.

PARE esimene personalijuhtimise hikaton toimub juba 5.-6. veebruaril. Jilgime
tulemusi.
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P i ¢ : W 5

Eesti Haridusfoorumi foorum 2019. Il paneeldiskussioon.

EHF foorum 2019: Individuaalsed
Opirajad avatud haridusruumis
Tallinnas 18. veebruaril 2020

11.30-11.35 Foorumi avamine - Reet Laja, Eesti Haridusfoorum
Modereerib professor Marju Lauristin

11.35-11.45 HTM asekantsler Kristi Vinter-Nemvalts

11.45-12.15 Ettekanne - professor Margit Sutrop ,,Opirajad avatud épikeskkonnas“

12.15-13.30 1 paneeldiskussioon ,,Oppetdd individualiseerimine avatud &piruumis:
head praktikad 6mblusteta opikeskkonna loomisel. Kuidas kool avaneb?
Modereerib Ene-Mall Vernik-Tuubel, Eesti Haridusfoorum
Panelistid: Kaisa Keisk, Tartu Linnavalitsus; Krista Saadoja, Opetajate Uhenduste
Koostodkoda, Oru Pohikooli 6ppejuht; Liivi Raudsepp, Tartu Kutsehariduskeskus;
Merike Kaste, Tartu Kristjan Jaak Petersoni Giimnaasium; Svetlana Variku, Palupera
Pohikool; Tuulike Kivestu, Tartu Kunstikool; Urve Krause, Pirnu Kuninga tn
Pohikool
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13.30-14.45 Tootoad ,,Mida individuaalsed Opirajad ja avatud 6piruum annab dppijale,
mida iihiskonnale? Kuidas kool tuleb toime muutuva olukorraga?*
4 teemat (8 laudkonda) - teemad ja eestvedajad:

1.

2.

4.

Tuleviku votmepiddevused kujunevad tdnaste iildpddevuste kaudu. Ene-Mall
Vernik-Tuubel, Eesti Haridusfoorum

Avatud opiruumi kogemused ja (iild)pddevused oOpilase pilgu libi. Marcus
Ehasoo, Eesti Opilasesinduste Liit; Eleri Pilliroog, Eesti Ulidpilaskondade Liit
Kuidas kooli juhtimine avatud haridusruumis toimib? Kooli juhtimine ja koolipi-
daja avatud haridusruumis. Toomas Kruusimagi, Tallinna Inglise KolledZi direktor
Kuidas muuseumipedagoogid panustavad pohikooli riikliku 6ppekavaga sétesta-
tud votmepéddevuste arengusse? Virve Tuubel, Eesti Rahva Muuseum

15.15-16.15 To6tubade kokkuvotted. Modereerib professor Marju Lauristin

16.15-17.15 II paneeldiskussioon ,Teaduse, hariduse ja kultuuri siimbioos - Haridus-
strateegia 2035 rakendamine. Kongressist strateegiani - kuidas edasi.“
Modereerib Joonas Hellerma
Panelistid: Marju Lauristin, Tarmo Soomere, Tiiu Kuurme, Krista Loogma, Jaak
Prints.

17.15-17.45 Ettekanne - dotsent Airi Liimets ,Inimeseks kasvamine* (https:/www.
youtube.com/watch?v=SLB5W40mlrs)
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Arutelud tooriithmades

Votmepadevuste kujunemine avatud haridusruumis

TOORUHM 1.1.
,»Tuleviku votmepadevused kujunevad tanaste lildpadevuste kaudu“

Juhatas ja kokkuvotte koostas Ene-Mall Vernik,
arutelu jaddvustas Ene-Silvia Sarv.

Praegu iildhariduskooli riiklikes 6ppekavades kirjas olevate votmepidevuste Opetamise

seis pole iildse halb, aga arusaadavalt on arenguruumi veel hdsti palju. lmneb ten-

dents, et votmepidevuste arenguks tingimuste kujundamine seostub kindlate
ainetega, olgugi et oma olemuselt on pddevused aineiilesed.

e Senine dpetamise kogemus nditab, et dpipddevus on enamasti eraldi kursus (eriti
glimnaasiumides); digipddevust kujundatakse IT-kursuste raames; sotsiaalne ja
kodanikupddevus kujundatakse sotsiaalainete kaudu; matemaatika-, loodustea-
duste ja tehnoloogiapddevus kujundatakse matemaatika- ja loodusteaduslike ainete
kaudu; kultuuri- ja vidrtuspadevus seostub humanitaarainete, huvitegevuse ja muu-
sika- ning kunstidpetusega.

e Mones koolis on kaotatud huvijuhi ametikoht, selle asemel on loodud votmepéde-
vuste koordinaatori ametikoht.

Kuidas vidrindada aineopetust nii, et aine omandamisele lisanduks ka votmepa-

devuste kujunemiseks vajalikku?

e Klassiruumist vélja, kinnisest ruumist vélja! - mis viitabki avatud 6piruumi olulisu-
sele eelkdige votmepddevuste kujunemisel. Hiibriid-6ppekeskkond (klassiruumist
vdlja, sh dppeaine raames).

e Loovtddd.

¢ Kombineeritakse dpilasele iseloomuliku tugeva votmepddevuse kujundamine nor-
galt viljendunud votmepddevusega (s.t norgemalt kujunenud votmepiadevust veab
opilasel tugevamalt véljendunud votmepéadevus).

¢ Individuaalne ladhenemine votmepéddevuste arenguks tingimuste loomisel.

» Opetaja vajaks metoodikalehti, kus on konspektiivselt kirjas, mida on iihe véi teise
votmepddevuse kujunemiseks soovitav teha. Oleks hea, kui dpetajale, vanemale
oleks pakkuda konfiguraator, tabel, mille alusel hinnata saavutatut ja edenemist
(iiht last hindaks mitu dpetajat).

e Digivoimalused keeruka-voolava tunniplaani/ajakava koostamiseks.

Kuidas hinnata votmepidevuste arengut ja saavutatust?

e Arenguvestlus. Vajalik oleks iildistada koolide senine kogemus arenguvestluste
labiviimisel selle nurga alt, kuidas just arenguvestluste kaudu toimub v&tme-
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pddevuste arengu toetamine. Koostada metoodilised soovitused arenguvestluse
labiviimiseks.

e Hea iildpddevuse tagasisidestamise voimalus on kujundav hindamine. Siingi oleks
vaja lildistada kujundava hindamise senine kogemus votmepéddevuste nurga alt vaa-
datuna ja koostada soovitused.

e Loplikku hinnangut 6pilase votmepiddevuste arengule ei saagi kooliaja jooksul anda,
nende arengust saab iilevaate alles hiljem, isegi aastate pérast. Seetottu - opilasel
peaks kujunema eneseanaliiiisi oskus, mis voimaldab tal endal jilgida ja suunata
oma votmepddevuste arengut.

e Kas praegu dppekavas kirjas olevad iildpddevused on koik vordselt olulised?

o Uhest vastust sellele kiisimusele ei olnud. Siiski ilmnes tendents pidada ménda
neist olulisemaks - enesemddratluspddevus ja 6pioskused olid koige eelistatumad.
Muidugi tuleks enesemairatluspiddevust eriti arendada, seda on vaja kéigil, niipalju
kui véimalik. ,Ma ei tea, kes ma olen“ - see on noortel valuline probleem.

e Sotsiaalsete ja suhtlemisoskuste teemal tekkis vaidlus. Oli neid, kes olid seda
meelt, et need on véga olulised, ja neid, kes neid védga oluliseks ei pidanud -
kujunevad suuresti ise igapdevasuhtluse kdigus. Kiill aga kerkis kiisimus, kas
praegu oppekavas olemas olevaid pddevusi saaks kuidagi korrastada - olulise-
mad koigepealt ja siis teised. Koiki korraga on suhteliselt keeruline kujundada.
Tulevikupiddevustega seoses on see kiisimus veelgi teravam - neid on mitmeid
loetelusid, loetelud on kiillalt pikad, jne. Vaja oleks mingitki pilti, kuidas eri
pddevused omavahel seotud on.

Millist koolitust vajab opetaja tulevikupddevuste arenguks vajalike tingimuste
loomiseks?

e Mentorioskused.

e Koostodoskused.

e Nditlejakoolitus dpetajale.

e Eestis on pikaajaline individualiseerimise traditsioon (alates Kéisist).

e Vajalik on dpetajate tdiendkoolitus-siisteem elukestvaks dppeks.

TOORUHM 1.2.
»Tuleviku votmepadevused kujunevad tdnaste lildpadevuste kaudu“

Juhatas Krista Loogma, kokkuvétte koostas Meril Umarik.

Lihteprobleem: Uhelt poolt, iildpiddevuste toetamine on ebaiihtlane kooliti, eri
ainete loikes. Teisalt, 2035. aasta perspektiivis ndeme, et tehnoloogia hakkab maailma
muutma, on vajadus uutmoodi paddevuste jarele. Peame lilkuma praeguste iildpddevuste
toetamiselt palju néudlikumate padevuste poole. OECD radigib tulevikuvalmidusest - on
vajadus jirjepidevalt toetada 6ppija valmidust ise otsustada, teha valikuid: ennastjuh-
tiva 0ppija toetamine. Kuidas seda teha?
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Kuidas seda praegu tehakse ja kuidas seda peaks tegema, et jouda iihtlaste tule-
musteni? Kas praegu iildpidevustena kirjas olevaid peaks nimetama votmepide-
vusteks voi peaks need olema kuidagi teistmoodi sonastatud?

e OECD tulevikupidevuste keskmes on oppija enesekindlus, oskus oma elu juhtida
(ennastjuhtiva dppijana).

» Oppijate nérkuseks on sotsiaalne piAdevus - kui tekib raskus, on dppijal raske &peta-
jalt kiisida, kirjutada meili. Suhtluspddevust on oluline enam arendada.

e Inimeseks jidmine - fookusesse tuleb tuua iiksteisega konelemine, silma vaatamine.
Internetimaailm mojutanud inimesi. Kas giimnaasiumi 16pus on vaja matemaatika
voi hoopis inimese dpetamise eksamit?

e Viiksemas grupis (nooremates vanusegruppides, sh lasteaias) anda tugevam pohi
sotsiaalsete padevuste osas (sh ka nt kodudppe kaudu).

e Taiskasvanuhariduse ndide - meeste garaaz, kaugt6od tegevad mehed kiivad 6ppi-
mas sotsiaalseid oskusi.

e Tulevikus on iiha aktuaalsemad sotsiaalsed padevused.

Mida teha sotsiaalsete padevuste arendamiseks?

e Dilemma - surve moderniseerida ja digitaliseerida. Véitlus tehnoloogia maailmaga,
vajadus rdikida lapsega.

o Mitte mdelda, et oleme tuleviku ohvrid, vaid meie kujundame tulevikku. Uldpidevusi
ei tuleks motestada mitte keskkonnaga kohanemise, vaid selle loomise aspektist
lahtuvalt.

e Inimene ja vadartusmaailm on keskne, digioskused iiks vdike oskus. Digioskusi pole
vajalik imikust peale arendada. Tehnoloogia 6petamine peab olema ldbimdeldud.
Eetilised kiisimused seoses tehnoloogia ja inimeseks olemisega. Digisurve taga on
huvigrupid, aga tulevikku loob ikkagi inimene.

Kuidas loovust arendada?

e Hoida ka vana/kielist tegevust. Mitte vastandada uut ja vana, s.t nt digipddevust ja
kaelisi pddevusi.

e Kriitiline motlemine ja analiiiisivbime on olulised ja vajavad arendamist.

e Analiiiisivbime areneb vesteldes (ja reflekteerides) ka kielise tegevuse kaudu.

e 1 kooliastmes ja pohikoolis erinev kontekst - 1. kooliastmes arendatakse iildp4de-
vusi teadlikumalt vorreldes pohikooli astmega. Lopueksamid hakkavad méjutama?
Pohikooli 6petaja nieb opilast 1 kord néddalas, dpilaste arv on suur. Klassidpetaja
tegelebki just suhtlemispddevuste jms-ga? Pohikooli astmesse on jdudnud seltskond,
kellel on eriline vajadus sotsiaalsete padevuste arendamise jirele.

¢ Oluline on hoida tasakaalu digimaailma ja kaeliste tegevuste, suhtluse vahel.

Opipidevuste arendamine.

e Hea ndide - tuleviku oskused ja 6nneliku inimese oskused on koolis keskse tdhele-
panu all, neid tihtsustatakse koolis. Esmalt kirjeldatakse; dpetaja teeb etapid; kui-
das Opetaja neid arendab. Tunnistusel on tagasiside opipddevuse, loovuse, ettevot-
likkuse jms kohta.
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Probleem on, et keegi ei vastuta iildpidevuste dpetamise eest. Opetajakoolituses
voiks esmalt 6petada {ildpadevusi 6petama ja alles seejérel ainet.

Opioskused - on vajadus teha nihtavaks, mis need on ja miks olulised. Véiks peita
juhtimisoskuste taha, et oleksid atraktiivsed.

Koik arendavad, aga analiiiisid nditavad, et on kuristikud tegelikkuse ja soovi-
tava olukorra vahel - mida siis ikkagi teha?

Vanemate kaasamine ja tugi on oluline kiisimus.

Personaliseeritud Opitee, s.0 huvipdhine jagunemine gruppidesse. Alati ei pruugi
valikute andmine teenida soovitud eesmairki. Kuigi on eesmérgiks, et dpilane valib
huvipohiselt, valis opilane reaalselt 3 grupi vahel (oleks soovinud 6-7 valikut).
Majanduslikult pole métet avada gruppi paari opilasega. Kuidas tunniplaanist lahti
lasta jms kiisimused.

IB-6pe (6 ainet, sh 3 kohustuslikku ja 3 valikut), s.o huvipohine haridus. Kui huvid
muutuvad, siis peab 1 aasta lisaks votma. Glimnaasiumis votta aineid kitsamaks.
ROK on iilepaisutatud, eesmirgiks on ikkagi 6ppida analiiiisima, mitte nt éppida
koiki ajaloostindmusi.

Kas ROKiga kaasneb piiranguid, mis ei toeta individuaalseid 6piteid ja iildpide-
vuste arendamist?

Miks on ainult iiks ROK? Piiranguks on tunnimahtude etteniigemine dppekavas. On
kohustus ainekavade raames teha dra teatud arv tunde, samal ajal ka Terviseameti
piirangud.

Kisitootunni niide: liituda saavad erisuguse kisitodtaustaga dppijad. Oppijad lihe-
vad oma rada pidi.

See soltub koolijuhist, kui rangelt 6ppekava tiditmist kontrollitakse ja kui palju
antakse autonoomsust dpetajale.

4-5-lised ei tee dra akadeemilist testi. Miks {ildharidus neid selleks ette ei valmista?

Kokkuvotteks:

Vanemate kaasamine.

Head suhted koolis; eeskuju ja mudeli andmine. Tahame lastelt seda, millega ise
hakkama ei saa.

Kes kontrollib, kui on personaliseeritud 6piteed? Kontrollida on oluline, sest ini-
mene tahab tagasisidet. Asendada , kontrollimine“ ,tagasisidega“.

Eri tasemel raame, mis tuleks Iohkuda. Nt aine 2 korda nddalas.

Opetajatel pole pidevusi ja materjale, et iildpidevusi dpetada, tuleks planeerida
uuringuid.

Véaga oluline on iildpddevuste tihtsustamine ja nihtavaks tegemine (nt {ildpddevusi
iseloomustavate ja niitavate indikaatorite kaudu.

183



TOORUHM 1.3.
,»Tuleviku votmepddevused kujunevad tédnaste lildpadevuste kaudu*

Juhatas Urmas Heinaste, kokkuvotte koostas Kristi Mets-Alunurm.

Uldpidevuste puhul on eristatavad kolm tasandit: teadmine kui selline, teadmise kasu-
tamise oskus ning teadmise viirtustamine. Hariduse pohifookus on &ppija areng, see
tihendab, et ainekavad ja ppekavad tuleb koostada sellest lihtuvalt. Oppekava on iildi-
sem ja sellest lihtudes koostatakse ainekavad. Oppekava riiklikul tasemel on korras,
probleemid tekivad alates ainekavadest, mis tehakse kitsalt aine jargi, voi siis lihtudes
opiku teemadest, arvestamata iildpddevusi.

Tooriihm keskendus arutluses ning kokkuvéttes tildpadevuste osas pohikooli tasemele.

Meie jagatud arusaam on et,

e lildpddevuste osas on olulised moisted/tihendused ning nende kasutamise oskus,
sest see on kditumismudelite alus.

Pddevus on kompleksne kogum teadmistest, oskustest ja vaartustest, mis voimaldab

lapsel toime tulla oma praeguses keskkonnas ja tulevikus.

o Uldpidevused ei erine tuleviku pidevustest. Uldpiddevused on vajalikud mistahes
ajal, sh 2035. a, ainealased teadmised ja oskused muutuvad nihtavasti ajas rohkem.

Kuidas ja kellega koost66 toimub praegu 6ppekavaga ette nihtud iildpidevuste
arendamine?

Nideme probleemide algpohjust selles, et praegused ainekavad ja kaheksa tildpadevust
ei ole seostatud, puuduvad terviklikud pidevusmudelid.

Oppekava loogika on iildjuhul see, et on olemas &pitulemused kui eesmiirgid, kuhu
tuleb jouda kooliastme 16puks ja seda tulemust teades hakatakse looma sisu eelnevate
klasside kaupa, sealt edasi tundide kaupa. Praktikute arvates toimiks koolis pohikoolitase-
mel paremini maatriks-mudel. Tuleks omavahel seostada ja lahti kirjutada ridades ainete
opivaljundid ja tulpades iildpddevuste opitulemused. Praegu need ei ole seostatud, asu-
vad tabelis eraldi ridadel ning tegelikkuses lahtub 6petaja iiksnes ainete ridadest.

Esimeses kooliastmes klassidpetajate iildopetusliku t66viisi puhul toimub 6pe iild-
pddevuste iimber, millega seostatakse kindlad konkreetsed teemad. Aga ainekesksele
opetamisele {ileminekul 2. kooliastmes on igal ainel oma &petaja, siis jidvad iildpadevu-
sed ja ainete 16iming tagaplaanile. Ainedpetajad, kes dpetavad aineid, mis koige pare-
mini voimaldaksid iiht voi teist ildpadevust kujundada, ei tee omavahel koost66d. Voiks
moodustada sedalaadi toorithmi koolis, et opetajad teeksid enam koost66d lihedaste
ainete 6petamisel.

Lapse erivajadus ja raskused ainetes on enamasti seotud sellega, et tema iild-
oskused ei kujune eakohaselt. Oli kaks lahenemist - kas luua iildpadevuste kujunda-
miseks eraldi 6ppeained voi piitida ikkagi ainetevahelises 16imingus teadlikumalt ka
iildoskuste arengut toetada ja suunata. Uldiselt pooldati seda, et ainetundides tuleks
labimoeldult rakendada iildpddevusi, nt ajalootunnis valimiste teemat dpetades seada
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opilasi erirollidesse. Reaalsuses on koolides viga erinevad lahendused (nt Marika Ivandi
ndide: nende koolis on fookus iihel {ildpddevusel, milleks on enesemiiratluse pidevus;
Pille Hiidkindi ndide lasteaedadest, kus on tdhelepanu neljal iildpddevusel, rithmas toi-
mib ainevaldkonniti petamine, eripedagoog to6tab/Opetab iildoskustest lahtuvalt).

Kuidas on koolidel véimalik panustada?

Grupi pohiseisukoha jirgi on iildpddevustest ldhtuvate 6ppekavade koostamine kooli

voimalus, sest igas koolis peaks toimima pddevuste pohine dppeainete, ainekavade

tegemine. Uldpidevused tuleks lahti kirjutada kooliastmete ja klasside kaupa, et oleks
selgemalt ndha tase ja voimalik planeerida edasiliikumist 6ppija vanuse kasvades, et see
oleks ka lapse psiihholoogilist arengut arvestades realistlik.

Voimalusi, kuidas seda kooli tasandil ellu viia:

e Projektope (Jaapani kogemus): giimnaasiumis dpilane valib teema; koik ained, mida
tditmiseks vaja on, poogitakse juurde - kolab nagu Eesti lasteaed ja algkool, nt kolme
nédala toode esitlemine.

e Teemakohased 6ppekdigud: teemad pakutakse vilja individuaalsel, klassi v6i kooli
tasemel (Waldorf-kooli niide).

e Huvi voiks pakkuda IB-mudel, s.o integraalope. Seal on parem lihenemine 16imin-
gule ja iildpadevustele kui meie traditsioonilises giimnaasiumis (https://et.wikipedia.
org/wiki/international_baccalaureate).

e Automatismid teatud oskuste kasutamiseks tuleb siiski dra dpetada: lugemine, kir-
jutamine, arvutamine. Fookus voiks olla sellel, kuidas siduda automatismid teadlike
tegevustega. Personaliseeritud 6piradade puhul eeldame 6ppija suuremat autonoo-
miat ja Opetaja suuremat rolli valikute pakkumisel/suunamisel, kuid see ei vélista
iildtarvilike oskuste treenimist. Oluline on 6pioskuste toetamine.

e Ajakasutuse planeerimine aitab véltida 14bipolemist ja iilem6tlemist, olulised on
kindel péeva- ja ajakava. Pdevariitmi iilesehitamine peab toimuma vastavalt piisti-
tatud eesmaérgile.

e Praktikas saab 6ppekavade viljato6tamine toimida koolipohiselt nt kahe aasta jook-
sul koost66s kolme poole vahel - koolijuht, dpetajad ja lapsevanemad. Aga siin voi-
vad probleemiks kujuneda liitklassid.

Millist tiiendkoolitust selleks vajate?

Uldine grupi seisukoht on, et oluline on kaasata koolitusse kolm poolt - lapsevanemad,

koolid, dpetajad - koigi kolme pedagoogiline kontseptsioon peab olema kooskélas.
Viljapakutud ja vajalikud koolitused oleksid:

» Lapse arengupsiihholoogia koolitused koigile pooltele, sest lapsevanemate ootused
ei pruugi haakuda lapse arenguga. Kui koolitegevused ei ole kooskdlas lapse arengu-
psiihholoogiaga, siis edasi oleks voimalik teha kokkuleppeid kolme poole pedagoo-
gilise kontseptsiooni osas.

e Sotsiaalsete oskuste koolitused - inimese ja ithiskonna méistmise terviklikke koolitusi.

e Koolitused inimese olemuse kohta (holistiline vaade).

» Lapsevanemaks olemise koolitused.

e Piddevuspohised Opetajate tdiendkoolitused.
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e Enesekohaste oskuste koolitused, et koolikontekstis nii dpilaste kui ka dpetajatega
igas olukorras toime tulla. Ka opilane peab dpetajaga toime tulema.

e Probleemide ennetamise koolitused - kuidas kéik pooled ennetavalt koikvoimalikke
kooli ja koolikontekstiga seotud probleeme mérkavad ning juba eos lahendavad.

Vastutuse jagamine, et toimiks 6mblusteta dpikeskkond: kellel on mis roll?
Loimida ekspertide kogemus kooli - niiteks viia eri pooled kokku Innovesse, kus on
ekspertide kogu. Hea oleks tehnoloogiline tooriist voi rakendus, olemas on Rajaleidja
keskus.

Uhine arusaam on, et kool on esmane vastutaja, kelle esimene partner on Innove,
samuti ettevotted, kooli pohipartner on aga lastevanemate iithendus, nt kui kooli oma-
nik on MTU (150 liiget). Tipsustus: meil on enamik koole ikkagi KOVi iilalpidamisel, see
oli {ihe erakooli ndide.

Eripedagoogidel on pddevus ndustada 6petajaid, koolijuhte, lapsevanemaid, opi-
lasi. Noustaja pddevus/roll on ka laiemalt tugispetsialistidel, kelleks koolis on logopeed,
psiihholoog, sotsiaal- ja eripedagoog.

Kindlastiondppijalvastutusprotsessis,nagukalapsevanematelonrollvastutusejuures.

Kokkuvdte tootoale

e Me ei ole terminites iihtsed ega iiksmeelel. Terminid jdid enne rithmat66d korrali-
kult lahti rddkimata.

+ Oppekava tuleb iimber teha inimese sotsiaalse arengu teooria jérgi, s.t pidevused
ning ained peavad toetama sotsiaalse arengu teooriat. Samuti on 6pivéljundid vaja
tiimber sonastada.

e Koolide sisekliima ja toimimise vahel on suured erinevused, sellest soltub ka dpeta-
jate, Opilaste ja lastevanemate koostoo.

+  Ohku jidnud kiisimus: kas koolide erinev suurus véib saada probleemiks?

e Kaks igihaljast tdhelepanekut oli, et 6ppe individualiseerimiseks oleks raha kooli
rohkem vaja ja vdiksemad klassid oleksid paremad.

TOORUHM 2.0.
,Oppijate vaade individuaalsetele dpiradadele*

Juhatasid: Marcus Ehasoo, Eleri Pilliroog, protokollis: Paul-Henry Sereda.

Arutatavad teemad: voimestav haridus, individuaalne 6ppekava ja selle voimalda-
mine Opilastele ning selle efektiivsus.

Kas opilastele on individuaalse 6ppekava osas vastu tuldud ja milliseid meetmeid
selle h6lbustamiseks vastu on voetud? Mis aitab individuaalset 6pet teostada?
Kooli, 6petajate valmisolek dpilastele vastu tulla ja neile sobiv dppekava ning viljundid
voimaldada.
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Kas vdiksemas koolis on individuaalset dpet lihtsam teostada? Mis aitab selles osas
selle holbustamisel kaasa? Kas see, et Opetajaid on rohkem ja sellest tulenevalt saavad
nad opilastele rohkem aega panustada?

Kas praegu on oOpilastele kooli poolt seatud liiga suur koormus?
Opilased olid kindlalt nous ja 6petajad lauas ndustusid osaliselt.

Valikuvéimalused individuaalse 6ppekava osas - kui kasulik see on ja kui suure
valikuvéimaluse peaks opilastele andma?

Individuaalse 6ppekava ja dpilastele pakutavate valikute dnnestumine voi mittednnes-
tumine soltub koolist ja dpetajatest. Opetaja iilesanne on aidata dpilast materjalidega,
opilase iilesanne on nendele materjalidele tuginedes ndha vaeva ja suuta leida vastused.

Kui noore kiest kiisida, mis valikaineid ta soovib, siis ei pruugi sealt alati paris rele-
vantset vastust tulla. Siiski soovivad opilased endale selliseid valikaineid, mis arenda-
vad nende ndrgemaid omadusi - suhtlemine, kieline tegevus jmt.

Valikained ei vordu individuaalse opiteega; valikaine nimi ei iitle palju ja nii ei oska
ka informeeritult valida - see on see moment, kus tuleb mangu koost66 opilase ja dpe-
taja vahel; nt opilane kaardistab oma huvid ja eesmirgid, seejirel dpetaja ndustab ja
alles siis teeb 6pilane oma valiku.

Hea kogemus: Péltsamaa UG pakkus huviringides kiivatele voi spordiga tegelevatele
opilastele voimaluse koolis mitte sellelaadsetest tundidest osa votta ja saada aine arves-
tatud koolivilise tegevuse alusel. Kindlasti vajab sellelaadne véimalus dpetajate vahelist
efektiivset koostood, sest ilma koostoota see ei toimi.

Kui opilane teab péhikooli 16pus, mis teda huvitab ja mida ta oma eluga edasi teha
soovib, siis tuleb iildhariduskoolil selle vorra suuremat koost66d teha ka korgkoolidega,
mitte ainult kutsekoolidega.

Eesti koolide 6nn ja 6&nnetus on meie autonoomia ja dpilastel kas veab vai vea tulene-
valt sellest, millisesse kooli ta satub.

Korgharidus 6ppijate pilguga

Opilane tuleb kutsekoolist v6i giimnaasiumist ja ta on harjunud, et temaga tegeletakse
viiga palju. Ulikooli minnes on suurem réhk iseseisvusel, pdhimétteliselt esimest korda
elus tuleb teha olulisi valikuid, kas v6i niiteks eri 6ppeainete osas. Opilasel tuleb osata
spetsialiseeruda ja tuleb 6ppida korraga nii to6tama kui 6ppima (statistika jargi ligi-
kaudu 80% tudengitest t66tavad).

Opilastel ei ole oskust éppida suures klassiruumis: suures 6pperuumis voi loengu-
saalis on terve hulk opilasi vait ja ei kiisi mitte iihtegi kiisimust. Seminarid viiksema
grupi opilastega toimivad hoopis vastupidiselt - 6pilased on aktiivsed ja tunduvalt kiisi-
muste kiisimisel motiveeritumad.

Oppejoududele ei ole seatud nduet ennast pidevalt tiiendada. Sellest tulenevalt
on iilikoolides ja korgkoolides selliseid 6ppejoude, kes iihelgi aastal midagi enda
opetuses ei uuenda ja kasutavad monotoonseid dopetamiseviise. Palju on ka dppe-
joude, kes tulevad loengusse ja loevad loengu lihtsalt slaididelt maha - see on suu-
reks probleemiks.
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TOORUHM 3.1.
,Kuidas kooli juhtimine avatud haridusruumis toimib?*

Juhatas Toomas Kruusimadgi, protokollis Tiina Jaager.

Kiisimused aruteluks:

e Mida tdhendab avatud haridusruumi kontseptsioon koolijuhtimise kontekstis?
e Mida tdhendab juhile avatud haridusruum?

e Kuidas rakendada avatud haridusruumi?

Kokkuvote arutelust:
1. Eeldused
Avatud haridusruumi kontseptsiooni (ARK) rakendamine eeldab rohkem vdimalusi vali-
kaineteks, see omakorda rohkem ressursse. ARK on 6pilasesobralik, kuid mitte ressur-
sisdbralik ning eeldab:

a) hdid kooliviliseid koostoopartnereid,

b) 6ppijasobralikke valikkursuseid,

¢) seminartundide ldbiviimist.

2. Juhtimine
Oluline on detsentraliseeritud juhtimine, kuhu kaasatakse dpetaja, dpilane, lapse-
vanem (usaldus!). Anda otsustamise voimalus kaasatavatele gruppidele ja viia vastutus
otsustamise tasandile.

Juht peab olema ménedZer: leiab sponsorid, s6lmib lepingud, turundab.

3. Rakendamine
VOTA véimalus ainetes: trenn > lilkumise arvestamine; muusikakool > muusikatunni
arvestamine jne.

Oppemahtude iimberplaneerimine, paindlikumaks muutmine. Kaasata lapsevane-
maid Opetajatena dppetdosse.

4. Kokkuvote
Uus strateegia ei haaku praeguse hariduskorraldusega. Ettepanekud:
e Opetaja koormust vihendada, sest 6petajale on vaja juurde aega, et luua ja 6ppida;
e uuesti rakendada Opetajate atesteerimist;
e vajalik koolijuhtide superviseerimine ja atesteerimine;
¢ veel rohkem kaasata lapsevanemaid;
e Opetajate tdienduskoolitus ka vormis ,praktikult praktikule“.
Igast koolist peab kujunema 6ppiv organisatsioon.
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TOORUHM 3.2.
,Mida Omblusteta avatud haridusruum ja personaalsed opiteed
tahendavad koolijuhtimise seisukohast?*

Protokollis Maarja Hallik.

1. Kuidas seda moistame? Mida see tihendab juhtimise seisukohast?

Omblusteta haridusruum on juba olemas. Viiksemates koolides toimib paremini.
Mingil mééral on vaja sama inforuumi.

Koolijuhi roll on koolikultuuri luua.

Koolijuhil on vaja koolipidaja tuge.

Aina enam on vaja ressursse, abidpetajaid.

Oppekava toetavad programmid, aktiivipe vajab ressurssi (Tartu niide).

Mida peab koolijuht tegema, et dpetajad oleks valmis?

Opetaja to6aja reguleerimine - aeg koostdoks jt tegevusteks; todaja jalgimine.
Avatus lapsevanematega - see on ka iiks motivaator, mis toetab kooli.

Kogukondlik koosloome.

. Kuidas ellu viia individuaalseid opiradasid?

Tasakaal piirangute ja avatuse vahel, standard vs. individuaalsus.

Koostod kui mirksona, aga domineerib individuaalsus - kas puudub kollektiivi-
tunne? Ka KOOS saab ,,individuaalselt“ 6ppida - siin on oluline roll 6petaja toetami-
sel (diferentseerimine).

Valikute organiseerimine, haldamine - kas on vaja nii palju valikuid v6i pigem pare-
maid valikuid?

Erivajadusega dpilased koolis ja lasteaias.

Avatud 6piruum - 6ppekiigud, muuseumid jne.

Aga digilahendused abiks?

Valikuvoimalused, enda opitee planeerimine, tempo valimine.

Tdienduskoolitused, elukestev dpe.

Kuidas korraldada padevuspohist opet vs. ainepohist 6pet?

Erisugused koolid vs. erisugused ,,0piteed” - arenemine omasuguste hulgas.
Valikud tekitavad stressi.

Perekonna roll peaks olema ,,iildpddevusi“ 6petada.

Aktiivope + muud - vaja rohkem tuge; rohkem seostada dppekavaga, et muuta see
oppekavas ldabivaks.

3. Milline on teie laudkonna ootus loodavale strateegiale (juhtidena)?

Selgitustoo iihiskonnas.

Koolijuht vajab toetust: kaasmoétlejate olulisus, koos arutamise olulisus, koosloome
olulisus (koolid, to6andjad, ettevotted, KOVid, lapsevanemad, uurijad).

Opetaja vajab kaitset ka lapsevanemate eest, lapsevanemaid on vaja harida

Opetaja vajab voimestamist, mitte kriitikat.

Votmeprobleem on Opetajate jarelkasv - sellega tuleb tegeleda.
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e Ka Opetaja karjaar peaks olema personaliseeritud, paindlik, vdimaldama Opeta-
jal areneda ja 6ppida soovitud suunas, nt votta vaba aasta, tdusta jirgmisele ,tase-
mele*, jne.

e Vajalik on kindlustunne, et asi jadb piisima pikaks ajaks.

e Vaja on ressursse, et minna looduskeskusesse, ERMi, kuhugi laborisse, jne - praegu
linn maksab teatud osa kinni, aga see pole piisav.

e Iga-aastane eelarve, et saaks strateegiliselt neid tegevusi planeerida.

TOORUHM 4.0.
,»,Kuidas muuseumipedagoogid panustavad pohikooli ja glimnaasiumi
riikliku oppekavaga satestatud votmepadevuste arengusse?“

Juhatas: Virve Tuubel, protokollis: Kaari Siemer.

1. Mil méiral ja kuidas panustavad muuseumid 6ppekavas ette ndhtud iildpade-
vuste arengusse?

Uldpidevused vajavad erisugustes keskkondades harjutamist v6i kogemist. Muuseumis
saab dppija voimaluse oma teadmisi viljaspool klassiruumi kinnistada, harjutada ja
tdiendada. Muuseum pakub viljundit mitmetele iildpddevuste nimekirjas nime-
tatud oskustele, niiteks kultuuri- ja vairtuspiddevus, sotsiaalne piddevus ja suht-
luspéddevus, ning toetab oppeainete sisu keskkonna (niditustega), originaalobjek-
tide ja lugudega.

Muuseumipedagoogid on avatud koostddle koolidpetajatega oppijate tildpaddevuste
siisteemsemaks suunamiseks muuseumitunde ette valmistades voi olemasolevaid tunde
vajaduspohiselt kohandades. Muuseumidpe on olemuselt kompleksne, toetades loovalt
oppijate teadmiste, oskuste kui hoiakute omandamist.

Muuseumiteadmisi edastav muuseumiharidus (sh nii formaalharidust toetav kui
mitteformaalne ja informaalne muuseumidpe) on oma olemuselt 16imiv ja vdartus-
pohine, toetades sarnaselt iildpddevustega ainevaldkondade ja dppeainete iileste pade-
vuste omandamist, mis on olulised inimeseks ja kodanikuks kasvamisel.

Muuseumi ja miluasutuste (arhiivid, raamatukogud) teabesiisteemide kasutamine
(Muis, Ais, Fotis, Saaga jms) toetab oskusi leidmaks digivahendite abil infot ning hinda-
maks selle asjakohasust ja usaldusviirsust.

2. Millised voimalused on mitmekesistada muuseumide panust 6ppekavaga ette

nidhtud iildpddevuste arendamisel?

e Valitud kolme pddevuse osas toimunud arutelul joudsime tulemuseni, et kéik iild-
pddevused on muuseumis omandatavad iihel voi teisel viisil.

e Muuseum on personaalset huvimudelit toetav keskkond.

e Muuseum soosib kéikide piddevuste omandamist. Uldpidevuse peaksime tooma
ainepidevusest eespoole. Iga piadevus on seotud teisega. Muuseum saab pakkuda
mitmesuguseid 16iminguid.
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e Muuseumioéppe kogemused voimaldavad teadvustada edasise Oppimise vajadusi
ning toetada teadmiste, oskuste ja hoiakute {ilekandeoskusi hakkamasaamiseks eri
olukordades.

Opipidevus - muuseum aitab kaasa épipidevuse kujundamisele. Muuseumikeskkond
voimaldab lugeda, moista ja eristada teabetekste, vidrtustada digekeelsust. On oluline,
et Oppija opib nditusi ja museaale kasutama teadmiste saamiseks. Neid oskusi ja mee-
todeid saab ta hiljem kasutada linnaruumis, kodus, koolis, iseseisvalt nditusi kiilasta-
des, jne.

Muuseumioppes kogevad oppijad dpikeskkonna kasutamist nii individuaalselt kui
rithmas, hankides vajalikku teavet nii 6ppimiseks kui oma hobideks.

Muuseumidppes saavad Oppijad seostada omandatud teadmisi varem Opituga.
Kasutades oma teadmisi harjumuspirasest erinevates olukordades, mis muuseumikesk-
kond avatud 6pikeskkonnana on, vdoimaldab see probleemide lahendamisel oma tead-
misi ja oskusi analiiiisida, lisades motiveeritust ja enesekindlust.

Kultuuri- ja vidrtuspadevus. Muuseumihariduses luuakse osalejatele muuseumi-
keskkonna toel voimalused teadvustada oma vadrtushinnanguid, toetatakse suutlikkust
tajuda ja vairtustada oma seotust teiste inimestega, iihiskonnaga, loodusega, oma ja
teiste maade rahvaste kultuuripdrandiga ning niitidiskultuuri siindmustega, samuti loo-
mingu vadrtustamiseks ja ilumeele kujundamiseks. Toetatakse arusaamu hindamaks
iildinimlikke ja ithiskondlikke vaartusi.

Suhtluspiddevus - muuseumides toimub suhtlus nii inimeste kui ka ruumiga, néi-
tusega, jne.

Muuseumihariduses toetatakse aktiivoppemeetodite kaudu enesevéljendusoskusi:
suutlikkust ennast selgelt, asjakohaselt ja viisakalt vdljendada, oskust vdartustada kok-
kulepetel pohinevat suhtlemisstiili, arvestada olukordade ja suhtluspartneritega.

3. Millist tdiendkoolitust vajate edasiseks tulemuslikuks t66ks koostdos koolidega?
Muuseumipedagoogid tunnevad puudust erialase tdiendkoolituse jarele, niditeks
aktiivoppemeetodid, erivajadused, Oppijate sihtriithmad. Seda katavad osaliselt muu-
seumipedagoogidele korraldatavad suvekoolid, kuid sellest ei piisa. Mingil tasemel
voiks opetajad, noorsootéotajad, huvijuhid, koolijuhid ning muuseumipedagoo-
gid oppida koos. Eraldi 6ppekava ei ole, kuid nditeks valikainete moodul taseme- ja
tdiendoppes on vajalik.

Avatud Opikeskkonna praktika peaks olema oOpetajate muuseumipraktika
osa. Nii saaksime tulevaste dpetajatega enam sidet, sh tulevasi muuseumit6otajaid.
Opetajad 6piksid tundma muuseumikeskkondade voimalusi 6ppimise toetamiseks ja
ainete praktiliseks 16imimiseks. Areneks sisuline koost66 muuseumi ja kooli vahel ning
loodaks alus koostdooks dpetajate ja muuseumipedagoogide vahel 6ppijakesksust silmas
pidades.

4. Kuidas peaksid jaotuma kohustused kooli ja muuseumi vahel?

Kooliopetajate siisteemsed eel- ja jireltegevused muuseumis kogetu kohta on vajalikud
muuseumioppe kasuteguri suurendamiseks 6ppija vajadustest Idhtuvalt.
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Riik/omavalitsused ja muuseumid voiksid jouda selleni, et dpetaja saab ise ja tasuta
labi viia muuseumis oma tunnid, vihemalt teatud teemade puhul. Teeb ise koolis
tagasisideringi.

Muuseumid juhendavad uurimistéid. Voiks olla nii, et (ajaloo)huviline dpilane
saaks sooritada oma (ajaloo)dpet muuseumis/méluasutuses. Kool ja muuseum saaksid
kokku leppida eesmirgi ja tulemi.

Formaaldppes on ligipdds Opilastele koige lihtsam, peaksime seda toetama, et kind-
lustada elukestvat dpet, toetada huvi tekkimist ja jitkumist ka tdiskasvanuna.

Digitaalne ligipdds muuseumidele peaks olema koigil, et toimuks elukestev ope ja
sdiliks elukestev huvi.

Muuseumide pakutav info peaks olema lihtsamalt kittesaadav ja leitav, nt e-kooli-
kott, keskkonnaharidus.ee jm, aga ka digioppevara ja muuseumide 3D-museaalide
kogu loomine, et dpetajad saaksid seda koolis kasutada. Selle ehk saaks siduda arenda-
tava Muisiga, kuhu tahetakse liita muuseumiharidust.

Muuseumide véimalus - luua e-dppeméinge.

Muuseumid voiks sisestada oma niitusi e-keskkonda. Muuseumidel on olemas
koik voimalused huvi tekitamiseks.

Jdtkata iihiste infopdevade korraldamist, kus muuseumid tutvustavad eel-
oleva oppeaasta haridusprogramme. On tekkinud traditsioon enne kooliaastat teha
iihine infopdev Pohja-Eestis (Kumus) ja Louna-Eestis (ERMis), kus Gpetaja saab terve
oppeaasta info muuseumides pakutavast korraga kitte.

Suurendada tuleb muuseumihariduse ajalist ressurssi koolipdeva piires ja rahalist
ressurssi muuseumitundides osalemiseks ja transpordiks - kas kohaliku omavalitsuse
voi riigi tasandil sarnaselt huvihariduse toetamisega.
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Inimeseks kasvamisest ithenduses
individuaalsete Opiradadega®™

Airi Liimets, kasvatusfilosoof ja kasvatusteadlane

Valmistudes Eesti Haridusfoorumi konverentsile ,, Individuaalsed dpirajad avatud hari-
dusruumis“ tellitud ettekandeks ,, Inimeseks kasvamisest, piitidsin loomulikult méelda
konverentsi temaatika kontekstis. Nonda kiisisingi endalt: ,,Kuidas seostuvad siigava-
mate varjatud seoste tasandil need kaks fenomeni - inimeseks kasvamine ja individuaal-
sed Opirajad?“

Koigepealt huvitas mind, millest on haridusavalikkuses senini seoses individuaal-
sete Opiradadega koneldud. Konverentsi kutsel olevast tekstist sain teada, et indivi-
duaalsed Opirajad seostatakse individualiseeritud 6ppega koolis, kus kohandutakse
inimeste huvidele ja vajadustele, pidades silmas iihiskonna arengust tulenevaid ees-
mairke. Seejdrel otsisin internetist, kust leidsin péhimétteliselt sama juttu, kuid lisan-
dusid mirksdnadena veel opitempo, oskuste areng, individuaalne stiil, voimed. Sain ka
teada, et need individuaalsed dpirajad olevatki tulevikuhariduse suurim muutus. Koik
Oeldu {illatas, sest selliselt konelduna on tegemist kiill sonaselgelt nn minevikuharidu-
sega. See on individualiseerimine, mis oli iiks olulisemaid teemasid Eesti pedagoogikas
aastail 1960-1980 ning kogu jutt oleks justkui séna-sonalt parit mu iilikooliaegse dppe-
jou Inge Undi toddest: eelkdige raamatust ,,Opilaste aktiviseerimine tunnis“ (1974) ning
ka ,,Opilaste iseseisev t66 tunnis“ (1966). Need ideed olid sel ajal - ja mitte iiksnes meie
noukogude iihiskonnas, vaid kogu maailmas - kiillalt uuendusmeelsed. Tdnapieva sot-
siaal- ja humanitaarteadusliku teadmise vaatepunktist vajaksid need motted aga kriiti-
list imbermotestamist.

Selle koige tulemusel sain ma aga paraku jirjekordselt kinnitust endas juba pike-
mat aega tagasi selginenud teadmisele, et suurt osa Eesti haridusmaailmast ja haridus-
teadusest (kuid mitte kasvatusteadusest, sest need pole iiks ja sama!) vaevavad peami-
sed haigused on mélupuudulikkus, pealiskaudsus, lihtsustav ja vulgaarmaterialistlik
maailmamoistmine ja stereotiipiseerunud loosunglik métlemine - koik see koondub
ja leiab viljenduse muutunud 6pikisituse moistes, mida voiks késitada ka kui haiget
tonti, mis kdib méoda Eestit."* Lisaksin siia ka veel armastuse mis tahes edukust toen-
davate tulemuste, hierarhiate ja edetabelite vastu. Loomulikult ei vaeva need haigu-
sed mitte iiksnes vidikese Eesti haridusteadust ja -maailma, vaid ,haige tondi“ rinne
on ajastukohaselt globaalne ja ta sotsiaal-kultuurilist pdritolu vdiks otsida niiteks
nn postpostmodernismist (eriti selle alasuundadest ,,digi- ehk pseudomodernism*

13 Artikli aluseks on 18. veebruaril 2020 toimunud Eesti Haridusfoorumi konverentsile tellitud ja seal esitatud
16pp-plenaarettekanne. Kuna see ilmub kiesolevas populaarteaduslikus kogumikus, siis ei sisalda tekst
teadusartiklitele kohast viitamist ega kasutatud kirjanduse loetelu.

14 Teadmiseks, et siinkohal parafraseerin 21. veebruaril 1848 Londonis ilmunud Karl Marxi ja Friedrich Engelsi teosest
,Kommunistliku partei manifest“ pirinevat tuntud lauset ,,Uks tont kdib ringi médda Euroopat - kommunismitont.
“Hiljem on seda lauset parafraseerituna ikka ja jdlle eri kontekstides kasutatud. Nditeks 1981. aasta oktoobris kuulutas ajaleht
Le Monde Prantsusmaal: ,.Uks tont kdib ringi mééda Euroopat - postmodernismi tont.“
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ja ,performatism®). Allpool p66rdun nende haiguste juurde iihenduses 6piradadega

veelkord.

Niilid aga artikli algul endale esitatud kiisimuse juurde. Konverentsi sisu selgita-
vas kutsetekstis kadus teiste mirksdnade hulka dra iiks, mis mind kdnetas, mida omal
ajal Inge Unt ja teised individualiseerijad ei kasutanud ning millest ldhtudes voikski
moelda individuaalse 6piraja ja inimeseks kasvamise seoste iile. See marksona on indi-
viduaalne stiil.

20. sajandi esimesel poolel tegutsenud saksa filosoof ja vaimuteadusliku peda-
googika esindaja Herman Nohl on 6elnud, et haritud on see rahvas, keda iseloomus-
tab sisemine terviklikkus, stiiliiihtsus kdigis ta eluavaldustes - keeles, kunstivormides,
eluviisis - kuni eksisteerimise pisiasjadeni vilja. Oeldu haakub histi Alfred Adleri stiili-
késitusega, kes viidetavalt iildse esimesena t6i psithholoogiasse stiili moiste isiksuse elu-
tee omapaira seletamiseks aastal 1927 teoses ,,Menschenkenntnis“ (,Inimesetundmine*).
20. sajandi teise poole psiihholoogias ja aeg-ajalt tinapéevalgi levivad stiiliideed pohili-
selt isiksuse, eelkoige ta kognitiivsete protsesside ehk kognitiivsete stiilide, samuti tege-
vuse stiilide kontseptsioonides. Opistiilide uurimise algus kasvatusteaduses liheb tagasi
1970. aastate teise poolde, kui hakati piiiidma kognitiivsete stiilide uurimisel viljasel-
gitatut rakendada Opetamis- ja kasvatamispraktikas. Loodud on mitmeid teooriaid ja
neist 1ahtuvaid opistiilide klassifikatsioone. Laias laastus saab need lidhenemised jagada
kuueks:

1) teadmise loomuse eripirast ldhtuv stiilisiisteem, kus eristatakse metafoorilist, rat-
sionaalset ja empiirilist stiili;

2) isiksuseteooriatele tuginevad stiilisiisteemid, millest tuntuim on maailmas enim vii-
datud David Kolbi kogemusliku 6ppimise mudel, mis rajaneb valdavalt Carl Gustav
Jungi ideedele;

3) koolipraktikale rajanevad stiilisiisteemid, milledest tuntuim on Rita ja Kenneth
Dunni mudel, kus loetletakse eklektiliselt voimalikult paljusid nii isiksuslikke kui
opikeskkondlikke 6pistiili piiritlevaid tunnuseid;

4) motivatsiooni- ja sotsialiseerimisteooriatele tuginevad stiilisiisteemid, kus erista-
takse holistlikke ja serialistlikke, siiva- ja pinddppijaid; neid, kes on suundunud kas
saavutustele, reprodutseerimisele voi internaliseerimisele;

5) infotootlusprotsesside eripdrale tuginevad stiilisiisteemid, kus eristatakse tuntu-
mate kognitiivsete stiilidena impulsiivsust/refleksiivsust, viljast soltuvust / viljast
soltumatust, siinteetilisust/analiiiitilisust;

6) peaaju fiisioloogia seaduspirasustele tuginevad teooriad.

1970.-1990. aastatel tehti nende kuue teooria kontekstis lugematu hulk empiirilisi uuri-
musi iile maailma (peamiselt angloameerika kultuuriruumis Kanadast ja USAst iile
Euroopa Austraaliani; nende méjul vois opistiiliuurimise buumi tiheldada ka naiteks
Soomes), tootati vilja teste Opistiilide tuvastamiseks, loodi lugematu hulk 6ppijatiipo-
loogiaid, kaitsti lugematu hulk viitekirju iile maailma, mille kdige tulemusel kogunes
hiiglaslik andmebaas. On pohjust arvata, et kui foorumi kutsetekstis on muuhulgas
nimetatud individuaalset stiili, siis on lahtutud samuti méne eespool nimetatud teooria
vaimus konstrueeritud teadmisest, et Opistiil kujutab endast kogumit teatud iiksikutest
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tunnustest (nt tuginemine 6ppimisel ndgemis- v6i kuulmismélule vms); ning opistiilist
on moeldud sealjuures koige tavapirasemalt kui harjumuspérast toimida véi moelda
teatud kindlal viisil. Juba lihtne vordlus lubab mirgata, et sellelaadne métlemine opistii-
list haakub histi 1960.-1980. aastate tddedega individualiseerimisest, mil 1ahtuti samuti
inimest voi ta tegevust iseloomustavatest {iksiktunnustest (huvi, dpitempo, moni opist-
rateegia vms).

Hiljemalt 2010. aastaks (tegelikult varemgi) oli aga selge, et sellises vaimus kokku-
kuhjatud andmestik on ,,surnud“ ega aita kuigivord edasi ei Opistiili ega 6ppija moist-
misel; ning tinapdeval empiirilist Opistiiliuurimist maailmas praktiliselt ei eksisteerigi.
Miks nii? Ummikseis tekkis, kuna minu arvates unustati kolm olulist asjaolu: 1) unus-
tati, et oppimine pole iiksnes dppeainetega seotud koolilik tegevus ja dppija pole iiksnes
opilane, vaid eelkdige inimene kui selline; 2) unustati kiisida, mida méista individuaal-
suse all (nagu unustasid sellele mdelda ka varasemate aegade individualiseerijad), ehkki
koneldi enamasti just individuaalsest stiilist, nagu ka niilid radgitakse individuaalsetest
opiradadest; 3) unustati, et inimene pole mehaaniline summa mingitest {iksiktunnus-
test ja et isegi mis tahes dppeainet koolis ei 6pi vaid nn osainimene, vaid inimene tegut-
seb ja métleb kui tervik.

Vene psiihholoog Dmitri Leontjev on teaduskirjanduse pohjal iildistades eris-
tanud laias laastus neli individuaalsuse mdiratlust: individuaalsus 1) kui spetsiifi-
liste individuaalsete isedrasuste kogum, 2) kui individuaalsete vdoimete arengu tea-
tud tase, 3) kui inimese terviklikkus ja iihtsus, 4) kui inimese olemise vorm. Nagu
nédha, haakuvad senised tavapdrased jutud opistiilist ja individualiseerimisest, niiiid
ka individuaalsetest 6piradadest, selgelt esimese ja teise mdiratlusega. Neist kolmas
ja neljas osutavad mulle aga teed edasisele mottearendusele seoses artikli algul esi-
tatud kiisimusega.

Kui individuaalsus seostada inimese terviklikkusega ja olemisviisi kui sellisega,
siis on selge, et ka tervikliku inimese Oppimise, Opistiili ja Opiradade moistmise
seisukohalt osutuvad nn osa-inimest mootvad igasugused empiirilised uurimu-
sed mottetuteks ja need jidvad mis tahes uurimismeetodeid haldama 6ppinud tead-
laste ménguks iseeneses. Miks? Esimene p6hjus seostub inimest kui tervikut viljendava
integraalse individuaalsuse ddrmise komplekssuse ja ambivalentsusega, mistottu see
terviklikkus ei ole {ildse empiiriliselt moddetav. Teine pohjus seostub individuaalsuse
kui sellise loomusega, mille mdistmiseni on eel6eldust tulenevalt vdimalik jouda iiksnes
filosoofilise motlemise teel.

Filosoofiliste analiiliside tulemusena olen joudnud teadmiseni, et individuaal-
suse kui fenomeni loomus on seotud inimese voimega olla tema ise, saada iseendaks.
Individuaalsus eksisteerib vaid pidevas saamises ja teisenemises ning sellisena on see
moistetav inimese individuatsiooni kaudu. Seega on individuaalsus protsessuaalsust
viljendav kvaliteet. Protsessuaalsuse empiiriliseks mootmiseks puuduvad aga samuti
vahendid. Vo6ib kiill mo6ta teeloleku teatud seisundeid ehk nt ldhtekoha A ja sihtkoha
B tunnuseid, kuid individuaalsust selle liikuvuses ei énnestu ,kinni piiiida“, ehk sel-
leks puuduvad vihemalt veel praegu sobivad meetodid. Filosoofiliselt mdeldes olen sel-
lisest ldhenemisest individuaalsusele ning lisaks veel tegevus-, diferentsi- ja teadvuse-
filosoofiast lihtudes méiratlenud ka individuaalse opistiili, 6ppiva inimese kui sellise
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ning 6ppimise kui tegevuse. Olgu need madratlused siin iiksnes nimetatud, sest kas v6i
mahuliste piirangute tottu pole kidesolevas artiklis voimalik hakata 6eldut pikalt lahti
seletama, selgitama filosoofiliste ideede tagamaid ja nende omavahelisi seoseid. Seega:
individuaalset 6pistiili kisitan tegeva inimese individuatsiooni struktuurina; dppiv ini-
mene oleks moistetav kui liminaliteedis iseend kohtav piiritu Ise-Maailm; 6ppimist (sh
ka koolilikku 6ppimist) kisitan aga kui iseenda loomist kultuuris ja kultuuri loomist
iseendas.

Nimetatud késituste ja filosoofiate vaimus edasi moeldes voib viita, et individuaal-
sed opirajad ei asu kusagil inimesest viljaspool ega pole need loodavad kooli kui
institutsiooni poolt ega haridusministeeriumi tellimusel, sest igaiihe individuaalne
opirada ongi see inimene ise oma individuatsioonis ja individualiseerumises -
seega mis tahes 6pirada on ithtaegu inimese kui terviku elurada, ning dpilaseks olemine
ja koolilik 6ppimine on iiksnes osa-inimese atribuudid. Iga inimene on iseenda indivi-
duaalne 6pirada alates siinnihetkest kuni surmani, seda séltumata mis tahes koolidest,
voi ka koolide kiuste. Inimene integraalse individuaalsusena on tee iseenda juurde ehk
oma individuaalsuse looja. On tinuvadrne, kui kool suudab inimese elurada rikastada,
kuid kool véib inimesele ta individuatsioonis pilduda ka ,kaikaid kodaratesse“. Ulimalt
oluline on kool (samuti kodu ja perekond ning kogu timbritsev maailm) inimese elus aga
nii iihel kui teisel juhul. Miks? Pohjuseks on iiks individuaalse stiili ja individualisee-
rimise uurimisel unustusse vajunud fenomenidest - inimese terviklikkus, juhul, kui
moelda sellest diferentsi- ja teadvusefilosoofia kontekstis, nagu allpool ddrmiselt kons-
pektiivselt kirjas.

Inimene eksisteerib lausa siimbiootilises seotuses teda timbritseva tegelikkusega.
Inimese struktuur on iihtaegu ta keskkonna struktuur ja vastupidi. Inimese terviklik-
kus siinnib seega iiksnes iihendustes maailmaga, mistottu pole iikskoik, mis inimest
tiimbritseb. Niiteks keelefilosoofi ja -teadlase Paul J. Thibault’ sénul on inimesele juba
kaasa siindinud ajumudel Minast ja virtuaalsest Teisest. Seda tervikut nimetab ta ise-
reguleeruvaks diiaadiks. Filosoof Ludwig Binswanger kasutab inimese ja maailma tin-
gimatu kokkukuuluvuse viljendamiseks terminit ,,singulaarne olemisviis“. Minu kasi-
tuses inimese kui individuaalsuse terviklikkus ei soltugi niivord omaette véetuna ta
Minast voi omaette Teisest, vaid individuaalsus siinnib nende kahe piiril, piirifeno-
menina. Piir ehk heideggerlikult mdeldes diferentsiala iihtaegu seob ja eristab. Voiks
ka 6elda, et individuaalsus on paljude seadusparasuste 16ikepunkt teatud eripdrasuse
nurga all. Kui inimese Mina seostub eelkdige sellega, mis ta on, ehk on see, mis kuju-
neb inimesel iseendaga samasussuhet loova métlemise 1ébi, siis Teine on eelkodige see,
mida iseendaga identne Mina diferentsussuhetes Teisega eelkdige siiski ei ole, kuid
tdnu iihendustele Mina ja Teise vahel siiski ka on. Nii voikski 6elda, et inimene oma
terviklikkuses on {ihtaegu see, mis ta on, ja ka see, mida ta ei ole, ning katkematu
konfiguratiivne liikumine seob need poolused tervikuks, tinu millele 16ppkokkuvot-
tes samasus osutub ka erisuseks (diferentsuseks) ja vastupidi, ehk nende vahel polegi
enam vahet.

See motlemisviis haakub ka hésti komplementaarsusega. Fiiiisik Niels Bohri sonul
tdhendab komplementaarsus, et meil on iihe ja sama fenomeni kohta vihemalt kaks
eri vaatlusviisi, mis teineteist vilistavad, aga samas ka tidiendavad, ning alles tdnu
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nende kahe teineteisele ,vastukdneleva“ vaatlusviisi korvutieksisteerimisele osutub
voimalikuks uuritavat piisavalt ammendavalt moista. See tihendab erinevate, isegi
vasturddkivate voimaluste kokkukuuluvust; iihe ja sama objekti kogemist iihtaegu ka
kui tdiesti erinevat. Objekti aga, mida komplementaarselt kogetakse ja kirjeldatakse,
tihistatakse kui tervikut ehk individuaalsust. Voib ka oelda, et mida individuaal-
sem, seda komplementaarsem, ja vastupidi. Seega tervikliku individuaalsuse maist-
mine soltub ka vaatenurgast millelegi voi motlemisteest, mida moé6da kuhugi liigu-
takse, sealjuures tunnistades, et ,0igeid“ teid sihtkohani on palju ning nende koigi
olemasolu on terviku moistmise seisukohalt hddavajalik. Ehk nagu filosoof Ludwig
Wittgenstein teoses ,,Filosoofilised uurimused® on 6elnud, et keel on teede labiirint.
Sa tuled iihelt poolt ja sa orienteerud; sa tuled samasse kohta kuskilt teiselt poolt ja
enam sa ei orienteeru.

Kuidas saab inimene ise oma terviklikust, loomult komplementaarsest indivi-
duaalsusest teadlikuks? Kas ehk nn enesejuhtimise kaudu, millest seoses dppimis-
protsesside ja metakognitsiooniga radgitakse juba vihemalt viimased 60 aastat ning
mille vadrtuslikkuse tdestamiseks on tehtud lugematul hulgal {iha sama teadmist rep-
rodutseerivaid uurimusi iile maailma. Kuid ei, ei! See on iiks valdkondadest, kus stereo-
tiipiseerunud motlemine eriti hasti ilmsiks tuleb. Nii enesejuhtimine kui metakognit-
sioon tuginevad késitusele eneseteadvusest kui refleksiooniliikumisest ning motlemise
abil konstrueeritavast ,objekt-minast“, mis viljendab minevikulist voi tulevikulist
»,mina“ Refleksioon loob monstrumit (mis pole samastatav inimese ,,subjekt-mina“ ehk
ta ,ise“ga), voimalikku identiteeti - samasusseost, mida inimest ja maailma iihendav
konfiguratiivne liikumine torjub, tuues Mina-Teise-siimbioosi maailma avatusse. Just
tdnu Teisele on tervikinimese struktuuris potentsiaalselt piiritu ,ei-ole-territoorium®,
mis inimese individuaalsust avardab iiha komplementaarsemaks. Terviklik individuaal-
sus, mis seostub ,,mina-olensusega“ (Ichbinheit) ehk ,,subjekt-mina“ maailmasolemisega
ta olevikulis-hetkelises seotuses maailmaga ja kus semantiliselt iiha teiseneva kultuu-
rimélu vormis kumisevad iihtaegu kaasa ka minevik ja tulevik, jidb refleksioonile ja
motlemisele kittesaamatuks. ,,Mina-olen-susena“ saab inimene oma jagamatust tervik-
likkusest ja iihtsusest teadlikuks spontaanse ,mina-tunde“ kaudu, mis iihtlasi véiljen-
dab eneseteadvuse algseimat vormi. Seda intuitiivset tunnet nimetavad niiteks tead-
vusefilosoofid David J. Chalmers ja José Luis Bermudez koige iildisemaks kvalitatiivset
tdhendust kandvaks kogemuseks ehk qualia’ks. Ka ,,mina-tunne“ on nende sénul piiri-
fenomen, mis seostub liikumisega ruumis ning somaatilise tundlikkusega ning mida
tuleks kisitada iihtaegu kui sensoorset kogemust ja kui introspektiivset tundekogemust.
Tajutud kehapiiridest lahtudes méératletakse piirid ,,mina“ ja ,,mitte-mina“ vahel. Seega
eneseteadvus on algseimas vormis ruumiline fenomen, refleksiooniliikumisena aga aja-
line fenomen. Inimene eksisteerib tinu neile molemale, kuid pohjapanev on ,,mina-
olen-sust“ véljendav ,,mina-tunne®.

Kuidas siis jddb individuaalsete opiradade ja individualiseerimisega? Nagu
lugeda vois, eksisteerib individuaalsus iiksnes liikumises ja saamises, mistottu pole
pohimétteliselt voimalik kedagi véljastpoolt etteantud individuaalsetele dpiradadele
wvangistada“. Individualiseerimine kui pedagoogiline pohimote on tegelikult lahen-
damatu probleem, sest kuidas saaks keegi viljastpoolt ,,tabada“ kellegi eripira, kui ka
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inimene ise ei suuda reflekteerida oma pidevas muutumises olevat terviklikku indivi-
duaalsust, vaid saab seda iihendustes maailmaga spontaanselt iiksnes tunda. Seega
rangelt vottes oleks teatud individualiseerimine voimalik iiksnes individuaaldppes.
Koolidele oleks aga voimalik selle kdigega seoses soovitada, et mitte iiksnes sdonades,
vaid tegelikult ja reaalselt muutuda inimesekeskseks (6ppekava- ja tulemustekesk-
suse asemel) ja anda voimalus igale dpilasele ja opetajale olla tema ise, aktseptee-
rides teda individuaalsusena, kes suudaks tunnetada ja kdia oma elurada, mis iihtlasi
on loomupiraselt ta dpirada. Sealjuures tuleks loobuda mis tahes standardite seadmi-
sest, nende jargimisest ja normeeritust viljendavatest loosunglikest tdekspidamistest.
Mida individuaalsem ja andekam on (iili)dpilane voi 6petaja, seda vihem ta ahistavaid
norme ja standardeid talub.

Loosunglikkus ja liikumine normeerituse suunas tuleb ilmsiks ka juttudes nn muu-
tunud opikésitusest, mille olulisimate tunnustena nimetatakse enamasti autonoomsust,
koosoppimist (eriti kohustuslik!) ning konstruktivistlikku l1ihenemist teadmisele, aga ka
oppijakesksust, enesejuhtimist, probleemépet jm. Koéik need on inimkonnale juba tuge-
valt iile sajandi viga tuntud kvaliteedid ning pdrinevad viimasest tdelisest muutuste-
perioodist pedagoogika ja kooli ajaloos 19.-20. sajandi vahetusel. Paljud sealt pirinevad
ideed ja nendega seotud meetodid on ka Eesti hariduses juba ammu muutunud iseene-
sestmoistetavateks tddedeks, mis igas konkreetses koolis avalduvad veidi erineval vii-
sil, mis ongi loomulik. 1990. aastatest alates on aga ikka ja jille voinud ndha eestlastest
autorite koostatud tabeleid, kus iihes veerus on nn vana ehk traditsioonilise 6ppimise
tunnused ja teises veerus nn uue dppimise (mis 1990. aastatel arvati justkui olevat saa-
nud alguse néukogudeaja 16puga) tunnused. Tosi, 1990. aastatel ei rddgitud veel ,,uuest
voi muutunud Opikésitusest”. Samuti kasutati sona ,,0pikésitus® sel ajal sisuliselt veel
oOigesti - s.t kdsitus kui representatsioon teatud fenomenist kellegi teadvuses ehk mis-
sugust tihendust miski kellegi jaoks kannab. See tihendab, et igaiihel on personaalne
késitus nii 6ppimisest kui koigest muust maailmas, tulenevalt just tema individuatsioo-
niprotsessi eripdrast. Kui aga avalikult radgitakse, et koolides tuleb juurutada seda tea-
tud tunnustega niitidset ,,uut“ dpikasitust, siis teeb see ikka vdga noutuks. Kelle 6pi-
késitust siis juurutama hakatakse - kas haridusministri, x-koolist parit 6pilase Jiiri voi
y-kooli direktori oma? Ja kuidas selline autoritaarsus peaks haakuma individuaalsete
opiradadega? Tundub, et milupuudulikkuse, lihtsustatud métlemise ja stereotiipiseeru-
misega kdibki kaasas tundlikkuse kadumine keele suhtes ehk ei tajuta/teata enam, kui-
das millestki kdnelda ja mida iildse mingi sona tihendab.

Mida saaks iihenduses nn individuaalsete 6piradadega siiski ette votta?

1. Tegelikult vbiks 16petada neist rddkimise, sest milleks konelda millestki, mille siiga-
vamasse sisusse pole siiiivitud. On kahju, kui iseenesest vairtuslik idee muutuks
sisutiihjaks loosungiks.

2. Haridusasutustes saab luua (ja ongi ka loodud) arenguks viga mitmekesiseid ja alter-
natiivseid tingimusi, kénelemata sealjuures individuaalsetest dpiradadest. Igaiihel
peaks ju olema voimalus valida endale iihtaegu erinevaid ja iiksteisele lausa vas-
turdikivaid opiteid, et haakuda komplementaarse individuaalsuse huvides voimali-
kult erinevate tegelikkustega.

198



ol -

Eesti Haridusfoorumi foorum 2019.

3. Vidrtustada ja luua tingimusi vaimsete ideaalide kujunemiseks, silmas pidades
»ei-ole-territooriumi“ olulisust inimeses. Just ideaalid ja lausa utoopilised (kreeka k
utopos - koht, mida ei ole, mittekoht) unistused avardavad inimese individuaalsust,
mitte rohumine koige rakenduslikkusele argielus ja praktilisusele.

4. Vidartustada Opiprotsessi ja protsessuaalsust, mitte tulemusi ja nende pohjal koosta-
tud pingeridu - seda reaalselt, mitte vaid sdnades, ja luua vastav ,,uus“ koolikultuur.

5. Poorata tdhelepanu opilaste elustiilis nende poolt eri tegevustele (sh dppimisele)
omistatavatele tdhendustele. Suurelt osalt igaiihe terviklik tdhendustemaailm maa-
ratleb ta Opitee ning kogu elutee eripdra.

Kokkuvotteks voib viita, et individuaalne inimene ongi stiilne inimene, kui (6pi)stii-
lina kisitada tegeva inimese individuatsiooni struktuuri. Stiilne inimene saab harituks
ka koolist sdltumata, kuid standardiseeritud inimene on haridussiisteemi nigu, mis teda
vormis, ning ta poeb selle siisteemi apologeetidega samu haigusi. Kasvatusfilosoofiliselt
moeldes voibki 6elda, et inimene kasvab inimeseks itha enam individualiseeru-
des ning piirifenomenina ja komplementaarsena jiddes elavaks {thendustes maail-
maga. ,,Piiridel siinnib ka personaalne tihendustemaailm ja ideaalid, mis viljendavad
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inimeseks olemise piiritut mootu ja avarust. Siit- voi sealtpoolt piiri leiab aga ,.elavate
laipade“ asumaa. ,,Tdenduspohisest” individualiseerumisest ja individualiseerimisest
pole pohjust ridkida, sest ei eneseteadvus selle pohjapanevaimas vormis ega inimene
kui tervik pole moddetavad ega reflekteeritavad. Kellegi erilise individuaalsuse tunneb
tdnu empaatiavoimele dra teine eriline individuaalsus, kuid kédsitamatuks jiib see neist
fenomenidest loosunglike argitddede konelejatele.
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Visioonist reaalsuseks:
kriisiaeg testib haridusuuendust

Marju Lauristin
Postimees, 2. mai 2020

Koroonakriis on nagu lakmustest, mis niitab Eesti ithiskonna vdimekust ootamatute
viljakutsetega toime tulla. Mone valdkonna puhul leiame, et kriis ongi vajalik puhas-
tus, mone ellujidmise pédrast hoiame hinge kinni, méne puhul oleme rahul, et oleme
enam-vihem toime tulnud, moéni uuendus aga saab kriisi méjul tuule tiibadesse.

Olles olnud uue haridusstrateegia lihtekohaks moeldud visiooni ,,Eesti haridus
2035“ iihe ekspertriithma juht, olen suure huviga jilginud, kuivord pidasid koroonavii-
ruse poolt peale sunnitud massilise kodudppe olukorras vastu uue haridusstrateegia
pohimdtted, mille iimber on kdinud {isna tulised vaidlused viimased kaks aastat.

Meenutame, et mais 2018 kutsus haridus- ja teadusministeerium (HTM) t66le kolm
visioonirithma, mille aastase t66 tulemusel valminud Eesti hariduse tulevikuvisiooni
,Tarkjategus Eesti“ (https://www.hm.ee/et/visioonikonverents-tark-ja-tegus-eesti-2035)
esitleti avalikkusele mullu juunis. Visioon keskendus kolmele pdhiprobleemide ringile:
haridusega seotud viirtustele, hariduse panusele isiksuse arengusse ja tihiskondlikku
heaollu ning hariduse ja majandusarengu seostele. Haridusuuenduse pohisihiks seati
otsustav iileminek oppijakesksele haridusmudelile. See muudab kardinaalselt 6ppija
ja Opetaja suhteid, andes Opetajale rolli, mis on vorreldav treeneri omaga: margata ja
arvestada iga oppija eripdra. Samuti toob see kasitlus hariduse kooliseinte vahelt vélja,
lubades 6ppekava tdita ka huviringides ja treeningutes osaledes, matkadel kiies voi
kodanikuiihendustes kaasa liiiies. Oppijakeskne haridus algab kéigis lastes peituva 6pi-
huvi ja uudishimu dratamisest ning peaks looma tugeva aluse ja motivatsiooni elukest-
vale 6ppele.

Visiooni valmimise kdigus arutasid ekspertriithmade liikmed esitatud ideid Eesti
hariduse tulevikusuundumustest Opetajate, to6andjate, lastevanemate, dppurite, per-
sonalitoGtajate, haridusjuhtide, ametiiihingute ja teistega. Oleme kohanud nii kirg-
likke poolehoidjaid, kes viitasid ka juba olemasolevatele kogemustele nii moneski koo-
lis dppijakeskse hariduse pohimotete rakendamisel, kui ka sama kirglikke vastaseid
(keda siiski oli tunduvalt vihem), kes pidasid neid ideid utoopilisteks ega ndinud vaja-
dust Eestile au ja kuulsust toonud haridussiisteemi uuendamiseks. Nii monestki koolist,
eriti nendest, mis on liitunud ,,Huvitava kooli“ algatusega, oli voimalus leida hiid nii-
teid, kuidas selline lihenemine suurendab nii 6ppijate kui 6petajate koolird6mu ja aitab
kaasa iga 6ppija, nii andekama kui nérgema isikupdraste voimaluste arengule.

Tosisemad vaidlused haridusideoloogia ja filosoofia tasemel keskendusid hariduse
eesmdrkidele ja puudutasid paljus hariduspoliitika prioriteete: milles nihakse hari-
duse eesmarki (isiksuse areng vs. majanduse areng; (rahvus)kultuuri kestlikkus vs. teh-
noloogiline uuendus), kelle eesmirkidest ldhtutakse (6ppija, haridusvaldkond, to6and-
jad, riik); kas haridust kisitletakse utilitaristlikult, kasust 1ihtudes, voi ideoloogiliselt,
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vddrtustest 1dhtudes. Visioonis voeti need vaidlused kokku pohimoéttega, et haridus
peab suurendama inimeste eneseteadlikkust ja voimekust toime tulla tulevikuga tar-
kade masinate poolt juhitud aina keerukamas ja ohtlikumas keskkonnas, siilitades tasa-
kaalu inimlike véartuste, looduse ja tehnoloogia vahel.

Haridusuuendus on otse seotud digipd6rdega, arvutite, nutivahendite, ristmee-
dia, suurandmete tungimisega haridusprotsessi. Digitehnoloogia kasutamist 6ppetd6s
ndgime kui mitte lihtsalt tehnilist uuendust, vaid kui voimalust tuua dppimisprotsessi ka
radikaalselt uusi 6ppimisviise, mis sddstaksid dpetajat paljudest iilesannetest, millega
nutiosavad 6ppurid saaksid ise hakkama, jittes rohkem ruumi rithmaarutelule 6pitava
iile, 6ppekiikudele ja kontaktidele kultuuri, spordi, looduse ja sotsiaalse keskkonnaga
viljaspool kooliruume ning individuaalsematele konsultatsioonidele erivajadustega voi
eri tempoga Oppijatele.

Vastsed kogemused karantiiniaegse hariduse kolimisega virtuaalruumi, kodu ja
kooli vaheliste barjairide kadumine ja lapsevanemate jaoks ootamatu sukeldumine 6pe-
tajatoo argipdeva on praktiliselt tdestanud, et 6ppijakeskne individuaalsete 6piradadega
haridusruum ei ole visiondéride utoopia, nagu selle kriitikud veel paar kuud tagasi veen-
dunult vaitsid (vt nt PM, 7.10.2019). Koolide uste ootamatu sulgumine kiirendas haridus-
siisteemi jdiga koore pragunemist ning oppijakeskne haridusprotsess ilmus ootamatult
visioonipaberitelt sadade tuhandete perede ellu, tekitades iillatava kiirusega oppijate,
oOpetajate, haridusdisainerite ja lapsevanemate uue koostoovorgustiku. Seda koost66d
toetas sotsiaalmeedias kdima ldinud parimate kogemuste vahetamine perede vahel,
mida sealsamas rikastasid ka entusiastlike pedagoogide, teadlaste ja haridustehnoloo-
gide nduanded. Tdnuvéairselt aitas uue olukorraga kohaneda HITSA ning ka moénede
IT-firmade valmisolek kiiresti leida ja levitada parimaid lahendusi 6ppijate ja dpetajate
virtuaalsuhtluseks (https://www.hitsa.ee/e-ope-korduma-kippuvad-kusimused/veebise-
minarid). Muidugi on ridamisi ilmsiks tulnud ka digitoel individualiseeritud oppe vilje-
lemise liinki ja alles uurimist ja lahendamist ootavaid probleeme, alates sellises olukor-
ras vajalike metoodiliste materjalide ja dppevahendite puudumisest ja 16petades Eesti
eripdrale ja ambitsioonidele vastava virtuaaldppe platvormi arendamise vajalikkusega.

Tulevikuunistus ennastjuhtivatest 6ppijatest ning neid targalt suunavatest ja ndusta-
vatest Opetajatest ja/voi lapsevanematest on tinu neile kogemustele omandanud reaal-
sed piirjooned. Nii nagu ka haridusruumi lahtimurdmine kooliseinte vahelt. Kuna see
toimus kriisiaja ekstreemses olukorras, on ootuspirane, et kooliuste taas avanedes sei-
sab ees tasakaalu leidmine koolis, kodus ja mujal toimuvate tegevuste vahel, nagu ka vir-
tuaalse ja tegeliku suhtluse vahel. Kriteeriumid iihtede voi teiste eelistamiseks on niiiid
igatahes palju selgemad.

Koigi nende uute kogemuste kaardistamine ja arvestamine peakski toimuma riigi-
kogu kultuurikomisjoni eestvedamisel, kes just praegu on asunud arutama HTMi amet-
nike loodud dokumenti pealkirjaga ,,Haridusvaldkonna strateegia 2035“. Seda arutama
asudes voiks ka vordluseks vaadata ekspertide poolt loodud haridusstrateegia visiooni
»,Tark ja tegus Eesti 2035“ tdistekste (https://www.hm.ee/sites/default/files/tark_ja_
tegus_kogumik_a4_veebi.pdf).

Kui visioon oli selgelt orienteeritud haridusele tervikuna koigis tema seostes, siis
ministeeriumi ametnike sonastatud strateegia on juba pealkirjas miiratlenud oma
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objekti kitsamalt kui haridusvaldkonda (loe: HTMi valitsemisala) puudutavat. Ilmselt
seetOttu on strateegiast kaotsi ldinud peaaegu koik, mis puudutab hariduse iildist tihen-
dust, laiemat humanistlikku, iihiskondlikku ja kultuurilist rolli. Alles on jadnud vaid selle
rolli iildsonaline tunnustamine strateegiadokumendi sissejuhatuses. Haridusvaldkonna
praeguse juhtimise iseloom, milles ministeeriumil on pigem administratiivne kui sisu
loov roll, peegeldub nii strateegia vormis, mis on pihustunud iiksikpunktide loendiks,
kui ka kavandatavate moddikute siisteemis. Sellisel moel vormistatud strateegia, mis
eriti ei puuduta haridusprotsessi sisu, kujutab endast skeletti, mille {imber saab musk-
leid kasvatada ainult tegelik hariduspraktika. Kuid iseenesest vottes ei ole ministeeriumi
tagasihoidlikkus hariduse sisusse sekkumisel ju halb. Konkreetsete 6ppekavade arenda-
misel voikski koolidele (koostd6s eri valdkondade ekspertide, pedagoogide ja endisest
palju enam ka dpilaste ja nende peredega) jidda palju suurem valikuvabadus, kui senine
haridusseadustik seda ette nieb.

Riigikogus toimuv arutelu voiks aidata poliitikuid ja haridusavalikkust jouda iiks-
meelele pohimottelisemat laadi hariduskiisimustes, mis praeguses HTMi dokumen-
dis ekspertide poolt loodud visiooniga vorreldes piisavalt ei kajastu. Ametnike loodud
dokument ei saagi asendada haridusuuenduse sisu puudutavat laiemat iithiskondlikku
kokkulepet hariduse arengu eesmdirkides ja vdirtustes, mille saavutamine peakski
olema riigikogu arutelu eesmirk. Riigikogu kohustus on selle alusel paika panna hari-
duse rahastamise ja juhtimise pohimoétted ja prioriteedid, mis puudutavad riigi ja oma-
valitsuse rolli, eestikeelse iihtluskooli tulevikku ning hariduse rahvusvahelistumise
sihte ja piire, digipo6rde voimaluste maksimaalset drakasutamist ning avatud haridus-
ruumi torgeteta toimimist. Sellega koos on vaja kokku leppida ka muutustes pedagoo-
gide ning tugispetsialistide t606 arvestamisel ning tasustamisel individualiseeritud 6ppe
puhul.

Haridusstrateegia ei pea olema ideoloogiliste kidsulaudade kogu, vaid riigi luba-
dus, et Eesti haridussiisteem annab ka tulevikus inimestele parima ettevalmistuse toi-
metulekuks nii selle kui jargmiste kriiside jirgses, itha keerukamas ning hapramas
maailmas.
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Eesti Haridusfoorumi aktiiv on tegus.
Alumisel fotol Eesti Haridusfoorumi distantséppe valkuuringu arutelu
29. juunil 2020 PUhajarve koolis.



Ettemotluse kerilauad. Teemaks on Eesti haridus aastatel 2020-2035.
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Lisad

Huviharidusest - rahvastiku
arengu ja tuleviku vaates

Egge Kulbok-Lattik (PhD)

Huviharidus, mitteformaalne haridus on saanud Eestis eri ajastute poliitilistes siis-
teemides riiklikku tdhelepanu viga erineval mééral. Ka terminid huvihariduse kohta
on olnud 14bi aegade diskursiivsed, viljendanud ajastuomaseid ja poliitilise siisteemi
eesmaérke.

Sédadevahelises Eesti Vabariigis, peamiselt era- ja omaalgatuslikust seltsitegevusest
lahtunud vabaharidus arenes kodanikuiihiskonna ja riigi koost66s noorsootéoks ja
huvihariduseks. Noukogude ajal oli see riiklikult rahastatud, ideoloogiliselt eesmar-
gistatud ja hoolikalt reguleeritud poliitika, kasutusel oli termin , kultuurharidus<.
Kui praegu Eesti Haridus- ja Teadusministeeriumi (HTM) ametlikes dokumentides raa-
gitakse huviharidusest noorsootéona ja kisitletakse seda noorsootd6 alavaldkonnana,
siis on seegi konekas ja viitab poliitilistele ja/v6i ametkondlikele valikutele.

Siinse artikli eesmirgiks on: (1) arutleda, kas ja kuidas praegune terminoloogia ja
ametkondlik retoorika huvihariduse valdkonna arengut méjutab; (2) vaadelda, kui-
das huviharidus tdnapédeval toimib; (3) avardada senist késitlust huviharidusest ini-
marengu voi rahvastiku arengu kontekstis.

Artiklis otsin vastuseid kiisimustele:

e Kas ja kuidas huvihariduse paigutamine noorsoot66 alavaldkonnaks méjutab
huviharidust?

e Kes kujundab uusi kisitlusi ja kuidas on huvihariduse uurimusega?

e Missugune on huvihariduse laiem roll inimarengu voi rahvastiku vaates?

Artikli meetodiks on transdistsiplinaarne, eeskitt kultuuri- ja haridussotsioloogiline
tilevaade, mille fookuses on poliitikakujunduse ajaloolise rajaséltuvuse, diskursiivsete
ja arenguteoreetiliste seoste avamine.

SISSEJUHATUS JA PROBLEEMIPUSTITUS

15. aprillil 2019 juhatas konverents ,,Tark ja tegus Eesti 2035 sisse uue haridusstrateegia

loomise protsessi, mis valmib aastal 2021. Haridusstrateegia h6lmab hariduse, teaduse,

keele ja noorsoot66 valdkondi, mis igaiiks omaette on mahukas ja teemaderohke tervik.
Strateegia loomisele eelnes ekspertrithmade t66, mille kidigus miaratleti Eesti tule-

vikuhariduse visioon ja iildised suundumused - milline on maailm ja Eesti aastal 2035

ja missugune voiks olla tulevikusobilik hariduskasitlus.’* Muuhulgas ilmnes elukestva

15 Kolme visioonidokumendi kokkuvote, samuti ekspertrithmade visioonidokumentide téisversioonid HTMi veebis:
https://www.hm.ee/et/kaasamine-osalemine/haridus-ja-teadusstrateegia-2021-2035/visiooniloome;
https://www.hm.ee/sites/default/files/tark ja_tegus_eesti2035_kokkuvottev_visioonidokument.pdf
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oppe, huvihariduse ja mitteformaalse hariduse tihtis osa tulevikuhariduses, rohu-
tati vajadust, et tulevikuharidus toimiks tervikliku, n-6 dmblusteta haridussiisteemina.

Eestis viljeldakse tdnapdeval mitmetes erakoolides (teiste hulgas nt Vanalinna
Hariduskolleegiumis) tihedat kunsti- ja huvihariduse 16imimist tildharidusega. Nende
koolide kogemus on ndidanud, et {ild- ja huvihariduse l6imimine annab lastele mitme-
kiilgsemad arenguvoimalused, iihtlasi on koolil voimalik laste kdekaiku terviklikult jal-
gida. Kasvatusteadlase Tiiu Kuurme sonul on formaal- ja kunsti- voi kultuurhariduse
eristamine toimunud institutsionaalsete arengusuundade méjul ning see eristamine
ei ole formaalharidusele kasuks tulnud.

Huviharidusele moeldes veel terviklikust haridussiisteemist radkida ei saa. Riiklikus
hariduses ei kisitleta huvihariduses to6tavaid dpetajaid, isegi vaatamata korgele kvalifi-
katsioonile, vordselt formaalharidussiisteemis to6tavate Opetajatega, vaid noorsootdota-
jatena, nagu ilmneb kehtivast ,,Huvikooli seadusest“.!® Haridus- ja Teadusministeeriumi
valdkondlik jaotus késitleb pohivaldkonnana noorsootééd ja noortepoliitikat ning
huviharidust kisitletakse noorsootoo alavaldkonnana, mis on suunatud sihtrithmale
vanuses 7-26 ja mida hallatakse noorsoot66 egiidi all.” See on pohjustanud ebakdla,
ebaselgust ja rahulolematust huvihariduse valdkonnas tegutsejate hulgas, nagu on sel-
gunud Eesti Kultuuri Koja Huvihariduse to66riithma mitmetes aruteludes ja ENO-Eesti
uuringu®® ettevalmistava kiisitluse vastustest.

Noorsoot6d keskne roll haridusviljal on kahtlemata oluline, sellega saab ainult
noustuda. Kuid eesti kultuuri- ja hariduspoliitika ajaloos on traditsiooniliselt noorsoo-
t60 korval vordselt tihelepanu pooratud ka huviharidusele, mis kannab olulist rolli nii
tdiskasvanuhariduse kui ka noorsoot66 tegevuste sisuloomes. Huvihariduse haare on
noorsoot6ost palju laiem, tegemist on inimese elukaare {iilese enesetdiendamisega
(elukestva 6ppega), millel on palju funktsioone: see mojutab inimese tervist ja heaolu,
aitab luua kogukondades sidusust ja panustab identiteediloomele, toimib iihiskonna
talendiarenduse ja kultuuriiilekande mehhanismina ning korgkultuuri jatkusuutlikkuse
tagajana. Ka Eesti laulu- ja tantsupeo traditsiooni ei hoia ju mitte {iksnes noorsoot66,
vaid eeskitt mitmesugused huvihariduse vorgustikud, ringijuhid, 6petajad.

Seetottu, on tekkinud vajadus: (1) arutleda, kas ja kuidas praegune terminoloogia ja
ametkondlik retoorika huvihariduse valdkonna arengut méjutab; (2) asetada huvihari-
dus ajaloolisse konteksti ja vaadelda, kuidas see tinapideval toimib; (3) avardada fookust
ja kasitleda huviharidust inimarengu voi rahvastiku arengu kontekstis.

TERMINID JA RETOORIKA TULEB LABI MOELDA

NING SIDUDA RIIKLIKE EESMARKIDEGA

On teada, et {itlustega kujundame diskursuse, ametliku retoorikaga anname edasi hoia-
kuid ja vairtusi, mis vormivad praktikat. Vilistamine riiklikul retoorilisel tasandil voi
huvihariduse kisitlemine korvalise, kitsalt noortevaldkonna alateemana on juba vii-
nud huvihariduses t66tavate inimeste ameti ja kutselise identiteedi higustumiseni, mis

16 Huvikooli seadus: https://www.riigiteataja.ee/akt/104072017036?]leiaKehtiv.

17 Noorsoot66 seadus: https://www.riigiteataja.ee/akt/104072017039?leiaKehtiv.

18 Anneli Saro ja Egge Kulbok-Lattiku (2019) ENO-Eesti uuringu ettevalmistava kiisitlus; Noorsootodtaja kutsestandard.
Haridus- ja Teadusministeerium, SA Kutsekoda, Eesti Noorsootd6 Keskus. Tallinn, 2018.
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mojub halvasti valdkonna arengule. Juba mitmeid aastaid on piiiitud juurutada huviha-
riduses {ildise terminina noorsootddtaja nimetust.

Nii nditeks on mitmel pool muusikakooli v6i ka huvikoolide opetajate to6lepingu-
tes ametinimetuseks ,,noorsooté6taja“ ning nende palk on madalam 6petajate palgast
(Saro, Kulbok-Lattik, 2019). Kuid tegemist on ebavordse kohtlemisega, sest nt viiulidpe-
taja haridustase ja ka 6pinguteks kulunud aeg (lastemuusikakooli, muusikalise korgha-
riduse ja lisaks pedagoogikutse omandamine votab aega vihemalt 12 aastat) pole vorrel-
dav 3 aastaga noorsootookutse omandanud bakalaureuse omaga. Selline ldhenemine
devalveerib kunstiharidust ja méjub eksitavalt. Nditeks torgub mote pidamast tuntud
baleriini Kaie Korbi noorsootddtajaks, kuigi ta tegeleb peaasjalikult laste ja noortega.
Igati 6igem on 6elda, et Kaie Korb on balletipedagoog v6i tantsudpetaja.

Kui huviharidust iseseisva terminina ametlikes dokumentides pole ja kehtiva
ametliku retoorika kohaselt tuleb huvihariduses tootavatest korge kvalifikatsiooniga
laulu-, tantsu-, pilli- voi nditemangudpetajatest konelda kui noorsootdotajatest, siis tekib
kiisimus, kas huvihariduses antav 6pe on ministeeriumi silmis piisavalt prioriteetne?
Kui terminit pole, siis on ka keeruline viita, et huvihariduses téotavate inimeste t60
ja amet on vidrtustatud.

On raske moista, mis eesmérke Haridus- ja Teadusministeeriumis sel moel defineeri-
des saavutada soovitakse ja digustatud on kiisimused:

e Kas ja milliseid probleeme on huvihariduse valdkonnas pohjustanud huvihariduse
surumine noorsootd6 alavaldkonnaks?

e Kas sellisele vaatele on alternatiive?

e Kas voiks kaaluda huvihariduse asetamist noorte valdkonnas noorsoot66 korvale
vordse harupoliitikana?

PUUDUVAD ALUSUURINGUD EI TOETA RIIKLIKE

STRATEEGIATE TEADUSPOHIST ARENDAMIST

Kuidas kujunevad pohjapanevad arusaamad ja ametlik terminoloogia? Kultuuripoliitika
uurimustes on kujunenud tavateadmiseks kultuuri- ja hariduspoliitika diskursiivne
olemus, mis tiheski poliitilises slisteemis ei saa erineda viljaspool kehtivat poliitilist
diskursust (Kulbok-Lattik, 2015). Ka on teada, et kriitiline refleksioon, akadeemilised
uurimused, kus méairatletakse valdkondlik sonakasutus, terminid, kitsaskohad ja aren-
guvajadused ning pakutakse poliitikasoovitustena ka meetmed, méjutavad oluliselt
ametliku terminoloogia ja arusaamade kujundamist iihiskonnas.

Eesti haridusuuringutes virske suunana on Katrin Karu jt (2019) artiklis ,,Eesti mit-
teformaaldppe tihendus ja diskursuse muutus“® kaardistatud Eesti arengut suunavates
poliitikadokumentides. Autorite tihelepanek on, et tihendus on sotsiaalselt konstruee-
ritud, paradigma- ja kontekstispetsiifiline ning soltub ideoloogiast, hariduspoliitilisest
korraldusest, traditsioonidest ja véljakujunenud tavadest.

Huviharidusest koneldes viitab koik sellele, et Eesti ajalooline huvi- ja vabahari-
dus, mis noorsootdo korval moodustab Eesti elukestva dppe traditsiooni ja olulise osa
talendipoliitikast, vajab enam kultuurisotsioloogilist ning kultuuri- ja hariduspoliitilist

19 Karu, K. jt (2019). Mitteformaaldppe tdhenduse konstrueerimine poliitikadokumentides. - Eesti Haridusteaduste Ajakiri,
nr 7 (1), 2019, 50-75, doi: https://doi.org/10.12697/eha.2019.7.1.03.
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motestamist, kuigi huvihariduses osalemist, rahulolu-uuringuid ja statistilisi iilevaateid
on piisavalt.?°

Just viimaste aastate uuringuid lugedes torkab silma ka veider ,terminoloogi-
line viine“ millega diskursust kujundatakse. Nii on niiteks Tartu Ulikooli iihiskonna-
teaduste instituudi 2018. aastal valminud uurimuses ,,Noorsoot60s osalevate noorte
rahulolu noorsoot66ga“ eraldi peatiikina kdsitletud huviharidust ja huvitegevust lehe-
kiilgedel 14-31. Peatiikk annab viirtusliku iilevaate nii noorte kui ka nende vanemate
rahulolust voimalustega osaleda huvihariduses. Kuid raporti kokkuvottes (Ik 96-97)
ning poliitikasoovitustes (Ik 95-96), koneldakse iiksnes noorsoot60st ja eelpool selgelt
esitatud infot huvihariduse kohta ei eristata. See tekitab lugejas segadust, sest noorsoo-
t60 moiste, nii nagu seda Opetatakse BA tasemel, pole samastatav huviharidusega.
Mistottu seesugune iildistus raporti kokkuvottes ei holbusta huvihariduses esinevate
probleemide teadvustamist ega lahendamist ja on teaduslikult pohjendamatu.

Huvihariduse teemadega on tegeldud taastatud iseseisvuse algusest alates kultuuri-
ministeeriumis, loomeliitude ja kunstivaldkondade erialaliitudes, haridus- ja teadus-
ministeeriumis ja viimased 10 aastat ka Eesti Kultuuri Koja mitmes t66rithmas - huvi-
hariduse to6rithmades,? samuti koikidel Eesti Kultuuri Koja konverentsidel: Haapsalus
(2014), Viljandis (2015), Tartus (2016), Rakveres (2017), samuti 2018. aastal toimu-
nud Eesti Kultuuri Koja, Haridusfoorumi ja Teaduste Akadeemia iithisprojekti, Eesti
Kultuuri ja Hariduse Kongressil (23.-25.11) 2 ja selle ettevalmistuse kédigus toimunud
iimarlaudadel (vaata ettepanekuid huvihariduse teemal artikli 16pus, Lisa 1).

Kuna huviharidust siivitsi métestavaid uuringuid on vihe,? siis ka poliitikute ja
ametnike seatud prioriteetides neid viljendada ei saa. Samal ajal on niiteks Euroopa
Liidu prioriteetne noortevaldkond korralikult rahastatud ning uurimustega paremini
kaetud valdkond, mist6ttu on noortevaldkonna poliitika mdju ja seosed selged nii Eestis
kui Euroopa Liidus.?*

Kokkuvéttes, termini ,huviharidus“ riiklik ignoreerimine on méistetamatu, eriti
arvestades selle ajaloolist rolli Eesti kultuuriavalikkuse kujunemisel, ning digustatud
on kiisimused:

20 Selliov, R. (2017). HTMi aasta-analiiiis 2017. Eesti hariduse viis tugevust. Osalus noorsoot60s:
https://www.hm.ee/sites/default/files/uuringud/eesti_noorte_osalemine_noorsootoos.pdf; www.stat.ee/
publication-download-pdf?publication_id=29863#page=85; Tartu iilikooli thiskonnateaduste instituut. (2018).
Noorsoot60s osalevate noorte rahulolu noorsoot66ga, uuringu loppraport: https://www.hm.ee/sites/default/files/
uuringud/noorsootoos_osalevate noorte_rahulolu noorsootooga_loppraport 2018a.pdf.

21 Eesti Kultuuri Koja Kodulehel, www.kultuurikoda.eu, huvihariduse t66rithma tegevustele -
protokollid ja ettepanekud huvihariduse rahastamise asjus, tooriihmade kogunemised, KOKSi muudatusettepanek.

22 Eesti Kultuuri Koja kongressi kajastus: www.kultuurikoda.eu.

23 Artiklis toetun: doktoritdole ja artiklitele Kulbok-Lattik (2015, 2016, 2018) kuid huviharidust on uuritud mitmetes
Aili Aarelaiu uurimustes ajavahemikus (1996-1999); tdnuvédrse iilevaate teeb Karl Laane (1994), Eesti Haridusliit
1924-1940. Tallinn 1994. Lisaks: Vili, M. (2013). Riigikogu Kantselei digus-analiiiisiosakonna analiiiis teemal
»Huviharidus“ ; Laes, T.-L. (2012). Vaeste perede laste ja noorte huvihariduses osalemine. - Eesti piirkondlik areng.
Statistikaamet 2012; Huvihariduse olukorra iilevaade EHIS-e andmete pohjal 2008/2009 6ppeaastal.

Haridus- ja Teadusministeerium http://www.hm.ee/index.php?popup=download&id=9950

24 Noortevaldkonna arengukava 2014-2020. Haridus- ja Teadusministeerium, Eesti Noorsoot66 Keskus.
https://www.hm.ee/sites/default/files/nak_est.pdf; Noortevaldkonna programm 2018-2021; https://www.entk.ee/sites/
default/files/Noorsoot%C3%B6%C3%B6taja%20kutsestandard_2017.pdf; Jung, N. (2013). Noorsootdd kui vidrtuskasvatus. -
Valge, M. (toim.). Noorsoot6o opik. Tallinn: ENEB, 1k 34-47; Chisholm, L., Hoskins, B., Glahn, C. (2006).

Vadrtuse kasvatamine. Potentsiaal ja sooritus mitteformaalses &ppes. Tartu: Haridus- ja Teadusministeerium, jne.
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e Mis on diskursuse loomise eesmérgid ja motiivid, mis m&jutavad suundumusi Eesti
hariduseviljal?

¢ Kes votab vastutuse, kui poliitikakujundus siinnib lithindgelikust vaatest?

e Millega seletada huviharidust puudutavat riiklikku amneesiat?

EESTI MITMETINE MODERNSUSE KOGEMUS VABAHARIDUSES,
KULTUURHARIDUSES, HUVIHARIDUS

Eesti arenguloolist konteksti arvestades teame, et huviharidus on mianginud olulist rolli
laiema kultuuriavalikkuse tekkel ja olnud eelduseks 19. sajandi 16pu maarahva kultuu-
rilisele emantsipeerumisele, mis sai poliitilise enesemédiramise eelduseks. Selleks, et
taotleda harrasrahvastega vordsemat staatust ja digusi {thiskonnas, tuli eelnevalt kul-
tuuriliselt ja hariduslikult vordsemaks saada. Selline piirgimus tuli ka iildrahvalikult
(massiliselt) omaks votta (Kulbok-Lattik 2015). Kuidas eestlaste tee korgkultuurini kais?

Ikka 1ibi muusalise vabahariduse, harrastuskunsti, mis on eeldus professio-
naalse kunstikultuuri kujunemisele. Sajandeid t66d riigava maarahva jaoks ei olnud
juurdepdis muusalisele kunstiharidusele sugugi enesestmoistetav. See juurdepids rajati
kogukondade endi poolt, seltsimajade ehitamisega, kus lava ja saal. Eesti kultuuriline
emantsipatsioon sai alguse rahvaharidusest ja piiiidlustest kunstide poole: ilmnes, et
inimestes pakitses soov tegeleda koorilaulu, tantsu- ja niitekunstiga, maalida ja spor-
tida - end kunstiliselt viljendada (samas).

Vabahariduse levik 19. sajandi Liivimaal ja Eesti kubermangudes mérgib tsaristliku
Venemaa moderniseerumist ja selle levikut sajandeid koloniseeritud maarahva hulgas,
mirgib eestlaste moderniseerumist kaardistanud Toivo Ulo Raun (2009).% Nii nagu
eestlaste kultuuriline emantsipeerumine tegi voimalikuks end pikapeale poliitiliselt
kehtestada, niisamuti toimis hariduslik ja kultuuriline emantsipatsioon laiemalt kogu
Euroopa moderniseerumisprotsessis (Kulbok-Lattik 2016).2

Eestil on mitmetine kogemus huviharidusest, vabaharidusest ja riiklikult tihtsast
kultuurharidusest, terminid on diskursiivsed ja vastavad iga poliitilise siisteemi retoo-
rikale. Iseseisva Eesti Vabariigi (1918-1940) perioodil on hariduspoliitilistes tekstides
huvihariduse moistet ajalooliselt tihistatud sdnadega ,,vabaharidus* ja ,,kultuurhari-
dus®, nagu ndeme eri aastate seadusetekstides,” ja neid riiklikke strateegiaid vaib kasit-
leda ldsineliku modernsusena. Kuigi tol ajal tegeldi vabahariduse ja kultuuriharidusega
enamasti eraalgatuse korras, oli vabahariduse méju Eesti kultuurilise emantsipatsiooni
ja modernse iithiskonna kujundajana selgelt teadvustatud. Seet6ttu oli selle sotsiaalma-
janduslikult lai mgju riigi tasandil vdadrtustatud ja moistetena sisustatud, sellest annab
tunnistust just riigi tihelepanu, mis seadusloomes viljendus ja millele vastavalt sétes-
tati riigipoolne tugi. Riik toetas kodanike piiiidlusi, vdib 6elda, et toonased seltsid (vaba-
tithendused) ja riigiaparaat olid dialoogis ning tegid koost66d (Kulbok-Lattik 2015).2

25 Raun, T. U. (2009). Eesti liilitumine modernsusesse. - Tuna, 2009.

26 Kulbok-Lattik, E. (2016). Eesti modernse rahvusliku innovatsioonisiisteemi kujunemisest rahvahariduse ja rahvamajade
toel. - Riigikogu toimetised 34/2016, 1k 35-55, https://rito.riigikogu.ee/wordpress/wp-content/uploads/2017/06/RiTo_34.pdf.

27 Kurvits, A. (1938). Eesti rahvaharidus ja kultuuriala korraldus. Haridusministeeriumi seadused ja maarused.

28 Kulbok-Lattik, E. (2015). The Historical Formation and Development of Estonian Cultural Policy:
Tracing the Development of Estonian Community Houses (Rahvamaja). Dissertation, University of Jyvéskyld.
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/47243 6.
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No6ukogude modernsus Eestis (1945-1991) aga muutis kultuuri- ja huvihariduse lausa
riiklikult keskseks kiisimuseks, kus eesmargiks polnud siiski mitte ainult Bildung’i idee,
vaid ka Noukogude riigi innovatsioonivoimekuse (majanduslik eesmirk) ja uue inimese,
Homo Soveticus’e kasvatamine ideoloogiliselt kontrollitud raames. Kultuurhariduse
keskne roll selles kdikehdlmavas avangardses modernistlikus projektis oli kujundada
uus homogeense identiteediga Noukogude rahvas ja massikultuur. Néukogudeaegne
kultuuritoo ja riiklikult juhitud kultuurharidussiisteem oli ambivalentne nihtus: iihelt
poolt valitses kiill ideoloogiline kontroll ja suunised, kuid stalinistliku hirmuéhkkonna
taanduses voimaldas riiklik rahastus professionaalsel tasemel arendada ja vélja kooli-
tada kultuuritdotajaid koigi kultuuritasandite tarvis, alates tugevatest tegijatest harras-
tustegevuse sfadris, mis holmas koik elanikkonna kihid lasteaedade, koolide, maa- ja
linnaettevotete ning kogukonnakeskustena toimivate kultuurimajade (rahvamajade)
kaudu ja lopetades talentide ettevalmistamisega professionaalse korgkunsti tarvis
(Kulbok-Lattik 2015). Sel mééiral elanikkonnale juurdepddsu tagamist riiklikult kontrol-
litud kultuurile voib nimetada ka Néukogude suletud iihiskonna ,kultuuriliseks hea-
oluks®. Loosung ,, Kunst kuulub rahvale!“ vdljendaski seda ideed. Ambivalentsust mérgib
ka asjaolu, et just massiliselt harrastatud, iihtne ja riiklikult rahastatud koorilaulutradit-
sioon aitas Balti riikidel 1991. aastal laulva revolutsiooni najal taasiseseisvuda (samas).

Kuid turumajanduse saabudes lagunes noukogudeaegne riiklikult rahastatud laia-
pohjaline, nii reaalteadusi (tehnika- ja loodusmajad), spordi- kui ka kunsti- ja rahvakul-
tuuriharrastusi ja siivadpet tagav terviksiisteem paari aastaga. Reaktsioonina eelmise
ajastu repressiivsele poliitilisele olemusele on siiani (28 aastat) 14bi motlemata néukogu-
deaegse siisteemi tihendus ja positiivsed aspektid. Peamine eesméirk on olnud néuko-
gude siisteemist iga hinna eest distantseeruda.

Nii on turumajanduse tingimustes jidnud vilja kujundamata niiiidisaegne huvihari-
duse siisteem, mis votaks arvesse nii Eesti ajaloolist kogemust kui ka olemasolevat kul-
tuuriinstitutsioonide vérgustikku. Ka pole kauakestnud uusliberalismi retoorika taus-
tal sugugi iseenesestmoistetav, miks on oluline toetada inimeste huviharidust, seda on
peamiselt vaadeldud kui inimese vaba valikut, mille eest igaiiks vastutab ise, kuhu riik
ei peaks sekkuma. Riiklikult on seda kisitletud kui kulu ja mitte kui rahvastiku
arengueeldust, mida riik voiks toetada.

KUIDAS HUVIHARIDUS TANAPAEVAL EESTIS TOIMIB?
Taasiseseisvunud Eestis on huviharidusega seonduvad teemad antud kohalike omava-
litsuste hallata (KOKS),* mis on loonud erisuguste kildudega mosaiigi: on mitmeid oma-
valitsusi, kus huviharidus on viga hasti korraldatud. Riigi tegevused huvihariduses on
pihustunud mitme ministeeriumi vahel: riiklik huvihariduse lisarahastamise mudel
tootati vélja kultuuriministeeriumis, rakendab seda aga HTMi noorsoot6d valdkonna
rakendusasutus Eesti Noorsoot66 Keskus, sest juriidiliselt on huviharidus maaratletud
noortepoliitika valdkonnana, eesmirgiga ,,luua véimalusi isiksuse mitmekiilgseks aren-
guks ja toetada noore kujunemist histi toimetulevaks iihiskonnaliikmeks*.3°

No6nda on see alates 2004. aastast, mil Eesti liitus Euroopa Liiduga ja kooskolastati

29 https://www.riigiteataja.ee/akt/13312632.
30 https://www.riigiteataja.ee/akt/12809661.
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mitmeid strateegiaid, ka euroopalik noortepoliitika leidis oma kindla koha Eesti hari-
duspoliitikas. Seetottu on seaduses ka huvihariduse mojusid motestatud eeskétt noorte
(7-26) loovuse ja annete avastamise, sotsialiseerumise ja aktiivse eluhoiaku kuju-
nemisel. Mdistagi on noorsootdd vaga tihtis ja huviharidusel selles t66s ka kaalukas
osa: kui inimesel ei voimaldata noorelt eri eluvaldkondi tundma 6ppida, siis vaib olla
raskem leida iiles oma kutsumus - loomupdrastele eeldustele ja annetele vastav t60,
mis teeb onnelikuks ja pakub eneseteostust. Ka uuringuid on ndidanud, et see, keda on
lapsepolves 6petatud kunsti looma voi tegelema mone huvialaga, p66rdub selle 6nneli-
kuks tegeva tegevuse juurde hiljem tagasi.

Kuid lisaks noorsootddle tegeldakse huviharidusega ka kultuuriministeeriumi alla-
sutustes: nt Rahvakultuuri Keskuses ning Laulu- ja Tantsupeo Sihtasutuses, kus tdhe-
lepanu on suunatud kéigi eagruppide parimus- ja rahvakultuuriga seotud huviha-
ridusele. Ja loomeliitudes, nende allorganisatsioonides tegeldakse harrastuskunstide
huviharidusega. Lisaks tegeldakse huvihariduse kui mitteformaalse haridusega
veel muuseumides, loodus-, teadus- ja avastuskeskustes, mille arendustegevusi suunab
Eesti Teadusagentuur. Omaette maailm on vabaharidus ja selle vorgustikud: rahvaiili-
koolides, tdiskasvanute koolituskeskustes, eakate pdevakeskustes pakutakse voimalusi
tegeleda nii kunstidega kui ka igasuguse praktilise enesetdiendusega (nt nagu keele- ja
arvutiope, sotsiaalsed oskused, aiandus), sh huviharidusega.

Niisiis on huvihariduse viljal palju eri to6vorme (riiklikud eel- ja kutsedppe asutu-
sed, KOVide muusika- ja kunstikoolide vorgustik, erakoolid, stuudiod, kursused, kooli-
tajad jne), mis on suunatud nii lastele, noortele, tdiskasvanutele kui ka eakatele.

Voib julgelt 6elda, et huviharidus puudutab koéiki eagruppe, sest huvi on filosoofi-
line moiste, mis tahistab tildinimlikku omadust. Huvil péhineb igasugune viljakas 6ppi-
mine, looming ja laiemas méttes iihiskonna innovatsioon ning areng. Huvipohine tegut-
semissoov voimaldab enesearengut, eneseteostust ja saadab inimest hillist hauani,
elukestvalt. Tuntud Soome kultuuripoliitika uurija Anita Kangas 6elnud, et ,kultuuri-
haridus (vabaharidus, huviharidus) on olemuselt kultuuris osalemise 6pe“.

Uue haridusstrateegia koostamise kontekstis on oige hetk kiisida: kas ei peaks
piitidlema tervikliku, riiklikult eesmadrgistatud, elukaare-pdhise visiooni poole
huviharidusest?

Praegu terviklik ja siisteemne korraldus puudub. Elukestva 6ppe juurutamise senine
praktika HTMis 166b lahku tdiskasvanutele suunatud huvihariduse voi ka tidiend-,
iimberoppe ja vabahariduse ning noorsootd6 ja huvihariduse, seostades esimest
aina enam t66turu vajadustega. Voimalik, et see ongi parim viis nende valdkondade
korraldamiseks.

Kuid kindlasti ei ole hea mitteformaalses hariduses valitsev terminoloogiline sega-
dus, samuti huvihariduses to6tavate dpetajate korrastamata kutsete ja tasude siisteem.
Huvihariduses toGtavate tantsu, niditemédngu, muusika voi muude loominguliste oskuste
opetajad, kes tegelevad ringijuhtidena lastega viljaspool kooli, pole seaduse silmis mitte
pedagoogid, vaid noorsootddtajad.>?

31 Kulbok-Lattik, E. ja Kaevats, M. (2018). Vaimult suureks. Uhiskondliku innovatsiooni alused. - Riigikogu Toimetised,
Eesti rahva tulevik, nr 38/2018, 1k 73-85.
32 https://entk.ee/noorsootoo/noorsootoo/huviharidus-ja-tegevus/.
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Ometi on histi teada, et muusika- , tantsu- voi kunstidpetajaks saamine eeldab eri-
alaseid oskusi, mida opitakse pikalt, peaaegu pool elu ning mida ei ole voimalik oman-
dada noorsoot606 erialal kolmeaastases bakalaureusedppes. Kuna kutse-ja ametialane
identiteet on inimese elus keskne minapildi ja enesehinnangu kujundaja, siis antakse
jarjekindla professionaalse identiteedi higustamisega inimestele signaal, et nende amet
voi elukutse on vihevéirtuslik, mis ei toeta iihtegi kultuurivahendaja kutsumusega ini-
mest, pohjustades nn kognitiivset dissonantsi. Ometi teame, et need kogukonnad, kus
leidub inimesi, kes kohalikele lastele, noortele, tiiskasvanutele vdi eakatele tantsu,
laulu, robootikat, nditemdngu véi filmitegemist opetavad, on sidusamad ja elujoulisemad.
Nende inimeste panus kogukondades on kulla kaaluga, miks siis mitte neid inimesi ja ame-
teid vdirtustada?

See viitab, et huvihariduse lai mdju pole teadvustatud ning noorsoot66 alavald-
konnana toimiv huvihariduse poliitika on riiklikult eesmérgistamata. Seetottu tulebki
loovaid oskusi arendava, muusalise huvihariduse ja huvitegevusega seonduv ldbi aru-
tada ja selgetele alustele seada, muidu seame ohtu talendiarenduse ja iihiskonna
innovatsioonivdoimekuse.

HUVIHARIDUS JA ELUKESTEV OPE KUI RAHVASTIKKU

VOIMESTAVA TALENDIPOLIITIKA ALUSSAMBAD

Iga tihiskonna ja riigi jatkusuutlikkus ning majanduslik areng (sh SKT ja vilisinvestee-
ringud) soltuvad rahvastikust - nii inimeste arvust kui nende andekusest ja voimesta-
tusest.? Rahvastikus ndhakse iihiskonna andekuse ressurssi, mida piiiitakse arendada
paljudes riikides eri moel. Sest laialdaselt on teadvustatud, kui oluline on tegeleda iihis-
konna innovatsioonivoimekusega, mis lisaks teadusarendusele tugineb iihiskonna laia-
pohjalisele loovusele ning uuendusmeelsele ettevotlusele. Niitidismaailma globaalne
konkurentsindue on toonud innovatsiooniteemad ja talendipoliitika ka Euroopa Liidu
ja kogu maailma riigipeade poliitretoorikasse. Voib lausa 6elda, et kdib varjatud talen-
dijaht, kus véitjaks jadvad korge elatustasemega joukad iithiskonnad, kuhu hea elukvali-
teet meelitab parimad spetsialistid (ajud) igas vallas.

Talendijahti on soodustanud hiippeline tehnoloogiline areng - neljas tehnoloogi-
line revolutsioon, mis ldhitulevikus méjutab koikjal maailmas ja ka Eestis tooturgu (nt
robot-postiljonid, -muruniitjad, selvekassad, ilma juhita bussid jne). OECD tulevikut66
eksperdi Paolo Falco®* sonul on muutuva maailma megatrendidest globaliseerumise ja
rahvastiku vananemise korval kdige suurema mojuga just tehnoloogiline revolutsioon,
mis tuleviku t66turgu koige kujundab ja restruktureerib. Ja kuigi robotid ei saa kunagi
iile votta koiki toid (ennustatakse 14%), eriti loovust voi empaatiat eeldavaid ameteid,
seavad OECD eksperdid rahvastiku arengu itheks votmestrateegiaks tiiend-, iimber -, ja
elukestva 6ppega seotud tegevused, mis seab uude valgusesse koik oskustega seon-
duva, sh huvihariduse arendamise tihtsuse.

Nii ongi mitmete riikide strateegiate keskmesse asetatud talendipoliitika, mida

33 Rahvastikupoliitika pohialuste dokumendi seletuskirjas avatakse voimestatuse seosed:
https://www.riigikogu.ee/wpcms/wp-content/uploads/2018/03/Rahvastikupoliitika-pohialused-2035-PDF-680-kB.pdf.

34 2018. a Riigikogu Arenguseire Keskuse konverents, OECD eksperdi Paolo Falco ettekanne:
https://www.youtube.com/watch?v=1GKFnSHOj71.
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ndhakse nii majandusarengu kui ka heaolu eeldustena. Nditeks tegeldakse talendi-
poliitika arendamisega joudsalt suurte keelte ja kultuuriruumide globaalse moju kon-
tekstis Soomes, Islandil, Iirimaal, Austrias, Hollandis, Sotimaal, Péhjamaades® ja ka
voimsa majandusega Saksamaal.

Eriti oluline on see viikestel teadmus- ja kultuuriruumidele, kus globaalne avatud
majandus ja inimeste liikuv eluviis teeb raskeks suurematega sammu pidada. Viikeste
kultuuriruumide puhul pole teadlik talendipoliitika mitte {iksnes majanduse ja hea-
olu, vaid ka rahvuskultuurilise identiteedi jatkusuutlikkuse garantii, sest igaiihe annete
véljaarenemine ja rakendumine voimaldab ka védikesel rahval piisida ja areneda. Seda
arvestades tuleks ka Eestis tegeleda kultuuri- ja kunstisotsioloogiliste uurin-
gutega sihipdrasemalt, sh uurida kultuuri- ja huviharidust nii noortepoliitika
osana kui ka kogu inimese elukaare jooksul héllist hauani toimuva elukestva
oppe kontekstis.

KULTUURI- JA HARIDUSPOLIITIKA EESMARGID

RAHVASTIKU ARENGU VAATES

Rahvastiku kui iihiskonna andekuse ressursi uurimise ja arendamisega tegeldakse pal-
judes Euroopa riikides siivendatult. On teadvustatud, et iga iithiskonna kiekdik (nii
majanduslik, kultuuriline ja ka sotsiaalpoliitiline) soltub sellest, kui andekad, loovad
ja voimestatud on selle {ihiskonna inimesed. Maailmas pole inimarengu tdhtsus ja
talentide panus iihiskonna innovatsioonisiisteemis selge mitte ainult kunsti ja kul-
tuuri eestkonelejatele, vaid ka majandusmeestele. Nii on Maailmapank (2018) vilja arvu-
tanud, et globaalsete probleemide lahendamiseks on ainus ja ka koige 6konoomsem voi-
malus panustada inimarengusse, loodud on ka vastav programm ,,Human development
approach“¢ (Kulbok-Lattik, Kaevats, 2018).

Uuringud niitavad, et mitmekiilgse haridusega, loovad ja aktiivsed kodanikud on
tervemad, tulevad paindlikumalt toime probleemidega ja panustavad rohkem majan-
dusse. Nt on leitud, et kunstihariduse lai kdttesaadavus on otseselt seotud korgkultuuri
arenguga, et juurdepdis tehnika- ja loodushuviharidusele toetab tdppisteaduste ja teh-
nikavaldkonna arengut, (nt 78% nobelistidest on vditnud, et leidsid oma ande ja tegevus-
valdkonna tinu lapsepélves kujunenud huvidele). Samuti on teada seosed rahvatervise
ja héstitoimiva sporditaristu ja treenerite siisteemide vahel; on tdestatud, et aktiivne
seltsielu, kultuuriline eneseviljendus panustab iihiskonna heaolusse, kasvatab énnein-
deksit ja sidusust. Lisaks on teada, et inimeste aktiivne osalus kogukondades ja kodani-
keiihendustes arendab demokraatiat (Kulbok-Lattik, Kaevats, 2018).5”

Kunsti- ja kultuuriinnovatsiooni, loovust ja rahvastiku véimestamist edendavaid
poliitilisi meetmeid on Euroopa Liidus rakendatud 2014. aastast alates, mil kdivitus
,Loov Euroopa 2014-2020“. Meetmele eelnes Euroopa Komisjoni tellitud uuring ,, The
impact of culture on creativity“. Eestis rakendab seda meedet EAS, kuid siin vaadeldakse

35 Soomes tegeleb nende kiisimustega nt Helsinki Kunstide Ulikool (Uniarts Finland), Soome teaduste akadeemia
prioriteedina tegutseb mahukas Cerada uurimisprogramm Arts Equal (http://www.uniarts.fi/en/research).

36 http://www.worldbank.org/en/publication/human-capital

37 https://www.researchgate.net/publication/230557603_
Modernization_Cultural Change and_Democracy The Human_Development Sequence.
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seda kitsamalt, loomemajanduse valdkondliku meetmena ja mitte iildriiklikult keskse
rahvastiku arengu programmina.

Just laia méju tottu on mitmetes Euroopa riikides seatud riiklikult labiméeldud ees-
margid ka muusalisele huviharidusele. Seda teed on ldinud nt lirimaa, kus dsja kdivi-
tati 5-aastane riiklik programm , The Creative Ireland Programme, from 2017 to 2022, ja
Sotimaa: ,,Creative Scotland®, kuid ka Soomes, P6hjamaades, Islandil ning mujal Ladne-
Euroopas nihakse loovuse edendamisel iihiskonna alusviirtusena olulist rolli huviha-
ridusel (samas). Vajadusele laiema vaate jirele rahvastikupoliitikas on viidanud nii
Ene-Margit Tiit kui ,Inimarengu raporti“ (2017) autorid, kuid siiski napib Eestis eri vald-
kondi ja distsipliine ithendava fookusega, sh kultuuri- ja hariduspoliitikat seostavaid
ja motestavaid uurimusi. Ka iihiskonna ja loovuse seoseid motestavad uurimissuunad
on vilja arendamata, sest humanitaaria ja sotsiaalteadused on olnud suhteliselt tagasi-
hoidlikult rahastatud valdkonnad. Ka nihakse Eestis iihiskonna mootorina peamiselt
tehniliste erialade innovatsiooni.

KOKKUVOTTEKS

Termini ,huviharidus“ asendamine terminiga ,,noortet66“ on pikemas perspektiivis
halbade tagajirgedega, kui asjale vaadata valdkonna sisulisest voi inimarengu seisuko-
halt. On vaja 16petada kultuuri-, kunsti- ja teadus-huvihariduse meelevaldne surumine
tiksnes noorsoot66 alavaldkonnaks, kuna see vairib libimdeldud korraldamist nii noor-
soopoliitika osana kui ka elukestva tdienduséppena.

Huviharidus vaarib senisest suuremat tihelepanu, riiklikult moétestamist ja eesmar-
gistamist rahvastiku iildise arengu (inimvara) kontekstis ning ka tervikliku siistee-
mina korrastamist. Praegune siisteem vajab labimotlemist igal tasandil: tuleb omava-
hel métestatult siduda nii huvijuhtide ja kultuurikorraldajate 6ppeprogrammid kui ka
kunsti ja kultuuriharidusega seotud elukutsete tasustamise meetmed.

Tahtis on, et nii huviharidus kui vabaharidus oleksid véimalikult kittesaadavad
ja vabad mis tahes ideoloogilisest v6i instrumentalistlikust survest, késitletud hari-
duse osana ning riiklikult teadvustatud kui iniméigus, énnelikkuse ja iihiskonna hea-
olu eeldusena. Seetottu, lihtudes inimarengust ja rahvastikust kui andekuse ressur-
sist, tuleb kaaluda huvihariduse kisitlemist eraldi elukaarepodhise talendipoliitikana,
mis on riiklikult oluline ja panustab iihiskonna innovatsioonivoimekusse, jatkusuutli-
kusse arengusse.
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Hariduskongress, kingitus Eestile

Tiiu Kuurme, TLU Haridusteaduste instituudi haridusblogi

Hele idealism ja mudakarva triipudega périselu - kuidas nad suhestuvad? Mis vihendaks
16het, vahest dkki kultuuri parimad viljad, mis meie eraldumist soosivas siisteem-motle-
mises on biirokratiseerunud haridussiisteemist liigagi lahku kasvanud?

Hiljutise kultuuri- ja hariduskongressi suurem eesmark oligi tekitada eri kultuu-
risfddride ja hariduse dialoog. Seda, mis viiriks arutelu ja lahendusi, on hariduses ja
kultuuris ju tohutult.

Labivalt kolas kongressi sonavottudes inimlikkuse vajadus, mille vahesust kiillap
paljud tajuvad. Samas kuuldus ka digustusi, miks on asjad nii, nagu on. See temaa-
tika laienes ka to6tubadesse, mida tuli kokku 31. Arutleti dnneliku kooli, huvihariduse,
suhete, digikultuuri, maailmatuulte moéjude jm teemadel. Rddgitust tehti ka kokkuvot-
ted ja nii tekkis alus veel paljudekski aruteludeks. Loodetavalt oli kongress alles rahva
kaasamise algus. Uritus ise oli muidugi tugevalt hariduse poole kaldu. Eriti hinnatav on,
et esindatud needki, kelle tuleviku nimel vanemad sugupdlved kokku tulid - meie kooli-
noored. Noored on kodanikualgatuslikuks grupiks kujunenud suvistes Villevere laag-
rites, kus sdnastatakse ,,soovide kooli“ piirjooni ja otsitakse kontakti {iksteise inimliku
poolega. Nad kiivad koos ka talvel, korraldavad hariduskohvikuid ja loodetavalt kavan-
davad ka tulevasi muutusi haridussiisteemis.

Noorte sonavottudes kolas tdsidust, elumuret, otsinguid, aga ka meeleheidet ja soo-
vitusi neile, kes korraldavad praegust haridust. Esitlus liigutas, ent siit tegudeni on
maa veel pikk ja inimene unustab kergesti. Noorte osaluse kongressil korraldas Eesti
Lastevanemate Liidu esimees Aivar Haller.

Kongressi raames tegi doktorant Kristi Mets markimisvadrse analiilisi, kaardistades
viimase viie aasta kasvatusteaduslike to6de statistika ja valdava temaatika - siiani pol-
nud sellist iilevaadet olemas.

Korraldajate poolt vaadatuna oli kongress kingitus Eestile. Suuriirituste eelkdijaks
voib pidada kahte ,,Rahvusliku kasvatuse“ kongressi, mille uue kokkukutsumise vajadu-
sele viitas sotsiaalmeedias tihti Ulo Vooglaid.

Korraldajatena olid partnerid Eesti Kultuuri Koda, Eesti Haridusfoorum, Eesti
Teaduste Akadeemia. Korraldamine ise oli aga iihtaegu ka 6ppimine ja tddemus, kui-
vord keeruline on leida konsensust pdlvkonnal, kel jai oma koolipdlves héredaks koos-
todoskuste 6pe. Oli ju kongressi korralduses koik algusest peale kodanikualgatuslik,
sisaldas palju nihtamatut taustat66d ning ka vaidlusi.

Kongressil esitleti ka Johannes Kiisi elutééraamatut ,,Opetuse alused ja teed“, mis on
koige suursugusem ja pohjalikum eestikeelne triikis kasvatuse ja hariduse valdkonnas
iileiildse kogu meie ajaloo viltel, maht 570 lehekiilge. Tegu on Eesti Kirjandusmuuseumi
suletud arhiivides 14bi okupatsioonide sdilinud késikirjaga, mille triikkitoimetamise
algatas Ferdinand Eisen 1990. aastail ja mille niiiid viis I6pule Johannes Kaisi Seltsi nih-
tamatu, kuid voimas to0.
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Tanu

Tidname Haridus- ja Teadusministeeriumi ja koiki Eesti Haridusfoorumi kaasteelisi, kes
hariduse arengute eest vastutust tunnevad ja kaasa méelnud ning tegutsenud on.
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